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RESUMO

Devemos entender que antes de tornar-se um professor o individuo passa por um
processo de socializagcdo no qual ele carrega caracteristicas culturais pertencentes
ao seu meio. Este trabalho visa compreender a visdo dos professores de educacéo
fisica do sexo masculino sobre o trabalho com a danca dentro do ambiente escolar.
Com o objetivo de indagar dos professores entrevistado até quando uma viséo
sexista interfere em sua acao pedagodgica dentro da escola, utilizamos como método
de pesquisa relatos de experiéncias autobiogréficas, que nos mostrardo a relacao
desses professores com a danca antes, durante e depois a sua graduacao, se
trabalham hoje com a pratica e o por que. Para maior compreensdao do assunto
realizamos um vasto relato da trajetéria sécio cultural da danca e a sua relagdo com
a masculinidade ao decorrer da histéria da humanidade, além de destacarmos
também sua relacdo com a educacéo fisica, sendo uma pratica que faz parte da
cultura corporal de movimento representada e trabalhada pela area dentro da
escola.

Palavras-chave: Danca. Masculinidade. Sexismo. Género.



ABSTRACT

We must understand that before becoming a teacher the individual goes through a
socialization process in which it carries cultural characteristics belonging to their
environment. This work aims to understand the physical education teachers of view
male on working with the dance within the school environment. Aiming to ask the
interviewed teachers even as a sexist vision interferes with their pedagogical action
within the school, used as a research method autobiographical accounts of
experiences that will show us the relationship of these teachers with dance before,
during and after your graduation if they are working today with practice and why. For
greater understanding of the subject conducted a broad account of the trajectory
cultural dance partner and your relationship with masculinity to the course of human
history, and also stand out its relationship to physical education, and a practice that is
part of the culture of body represented movement and worked the area within the

school.

Keywords: Dance. Masculinity. Sexism. Genre.
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1 INTRODUCAO

Entre todos os contetdos presentes na Educacdo Fisica que aborda aspectos
importantes como: 0s motores, cognitivos e socio afetivos, a danca também tem seu
papel fundamental ao ser introduzida na educacdo fisica escolar. Além de
desenvolver a flexibilidade, melhora do condicionamento aerdbico, aprimoramento
da coordenacdo motora, a danca proporciona aos alunos uma experiéncia corporal
Gnica e pode ser usada como um instrumento de socializacdo. Mesmo diante de tais
beneficios, observa-se uma dificuldade existente ao introduzir a danca como

conteudo tanto no &mbito escolar quanto no meio académico.

Em meio a muitas visitas técnicas durante toda a graduacdo, visto os obstaculos
enfrentados por professores do sexo masculino ao trabalharem com um conteudo
diferenciado, ou mesmo a dificuldade existente ao trazer a danca como pratica
corporal, até mesmo no ambito académico, onde futuros profissionais obtém-se das
mesmas dificuldades ao introduzir um conteddo como a danga em seus trabalhos de
graduacédo, acredito ser necessario um estudo sobre tais dificuldades a serem

enfrentadas por esses profissionais.

Tendo em vista tais pontos que permeiam a dang¢a na educacdo fisica escolar, essa
pesquisa visa investigar a producao da subjetividade masculina e seu impacto no
trabalho escolar com danca na educacdo fisica. Serdo questionados temas de
género relacionados com a sexualidade masculina e a padronizacao do papel social
do homem e da mulher, além da questdo relacionada ao suposto preconceito
existente sobre a pratica, se esse realmente existe. Caso seja identificado,
investigaremos a origem e o0 porqué de sua existéncia no meio escolar. A
preparacao profissional e o conhecimento da area também serdo destacados em

nossa analise.

Devemos levar em consideracéo que o professor que encontramos dentro da escola
atualmente, mesmo passando por uma graduacdo antes de sua atuacdo na area,
sofreu todo o processo de formacdo de ideologia que sera mencionado em nossa
pesquisa, e muitos levam em sua metodologia de trabalho a reproducéo de habitos e
conceitos que foram impostos em seu meio familiar e social. Destacaremos a
importancia de o professor problematizar os discursos e questionar as praticas que

circulam ao seu entorno, vistas e vivenciadas por seus alunos.
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Considerando que o professor tem a possibilidade de reforcar preconceitos e
esteredtipos de género, caso tenha uma acdo pouco reflexiva sobre as
classificacbes morais existentes entre caracteristicas femininas e masculinas,
trazermos como objeto de pesquisa a formacao ideoldgica do professor do sexo
masculino em relacéo ao sexissimo imposto a todo 0 momento pela sociedade, além
da influéncia da mesma em sua atuacgéo profissional. Destacamos também a danca
como conteudo especifico da area da educacéo fisica, por tanto, um conteudo
escolar que nao pode ser ignorado e deve ser desenvolvido de forma a desvincula-lo

de qualquer tipo de visao preconceituosa.

Tendo isso em vista e em funcdo de j& trabalharmos com isso ha algum tempo,
chegamos a seguinte problematica de pesquisa: como a construcdo de uma
ideologia sexista interfere na acdo pedagogica do professor na escola. Tal
problematica para ser analisada faz com que tenhamos como objetivo geral,
investigar as relagbes entre o ideal de masculinidade dominante e a danca na
construcdo da pratica pedagodgica de professores de educacao fisica homens na

escola.

Para tanto e na tentativa de manter uma coeréncia interna nesse trabalho, sera
necessario definir objetivos especificos que nos levem a concretizacdo desse
objetivo geral, dentre eles esta identificar através de relatos biograficos dos
professores de que formas as influéncias sexistas de masculinidade hegemonica
interferem no contelddo danca na escola. Avaliar quais fatores estdo implicados na
escolha ou na exclusdo da danca como conteudo escolar nas préaticas dos sujeitos
pesquisados. Estudar a partir de tedlogos das ciéncias humanas como se constréi os

ideais de masculinidades.

Acreditamos que com relevante problematica e com o0s objetivos determinados
iremos contribuir a area. Inicialmente pela intencdo da aproximacdo da Educacao
Fisica com as Ciéncias Humanas, na busca por uma disciplina vista como
sociocultural, pois devido a avancos consideraveis nas areas de influéncia biomédica
e técnico-desportiva terem se destacado dentro da area da Educacédo Fisica, o
professor acabou sendo rotulado como um formador de atletas dentro das escolas e
a ideia de uma disciplina sociocultural acabou sendo esquecida e hoje questionada

socialmente.



13

A Educacao Fisica € a unica disciplina dentro da escola que permite que os alunos
vivenciem questbes ligadas ao movimento corporal e sua relagdo com o contexto
social, oportunizando que facam uma reflexdo direta sobre as praticas humanas que
envolvam o0 movimento e sua evolugdo de acordo com as nhecessidades

apresentadas ao longo de sua existéncia.

Em seguida destacamos a necessidade que estudos e debates, relacionando a
danca e a masculinidade, de forma direta sejam mais frequentemente desenvolvidos
pelos académicos e pesquisadores da area da Educacdo Fisica, de maneira que
essa relacao se torne natural em seu trato dentro da pratica, pois muitos professores
em formacéo e ja formados na area, encontrdo dificuldade em realizar intervencdes
em suas aulas tratando o conteudo danca, por apresentarem dificuldade em

esclarecer certos questionamentos levantados pelos alunos sobre essa relacéo.

Algumas pesquisas de autores como Isabel Marques (2007), Marcia Strazzacappa
(2001) entre outros, buscam evidenciar como se da a pratica da danca na educacao

formal, mas a relacdo da mesma com a masculinidade ainda esta pouco difundida.

Evidenciamos que esse assunto abrange concepc¢des, mitos, tabus e preconceitos
acerca da construgcao do corpo, que giram em torno da construcdo de géneros
masculino e feminino pela sociedade, reprimindo de forma opressiva as pessoas que
de alguma forma nao se enquadram nesse padrdo tracado socialmente, e essa
opressao acaba influenciando nas acdes relacionadas as praticas corporais tratadas

dentro das aulas de Educacéo Fisica escolar.

Acreditamos que esse trabalho possa nos levar a refletir o quanto nossas praticas
ainda estdo condicionadas por limitacdo institucionais e bloqueios sociais que
envolvem as relacdes interpessoais, aléem da reflexdo do quanto nossas acoes
durante toda nossa formacao social e académica pode influenciar de forma positiva

ou negativa a sua atuacao como profissional no campo aqui discutido.

Considerando o fato de que a Educacéo Fisica € um campo de estudo recente na
area académica em relacdo as outras ciéncias ali debatidas, observamos que se
torna necessario a criagdo de mais abordagens dentro da area que viabilizem ao
profissional atuante um conhecimento maior sobre o trato do movimento e vincula-lo
a diversidade na qual o ser humano se insere, talvez algo que defendesse o

conceito de multiculturalismo destacando questdes como identidade e diferenca
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existente no convivio humano. A identidade seria uma caracteristica independente
encontrada em cada um de nés, ou seja, uma caracteristica que nos individualize
como pessoa. Seguindo a mesma ideia a diferenca seria aquilo existente no outro

gue néo faz parte das minhas caracteristicas. De acordo com Silva (2000):

Dentro da producéo social, a identidade parece ser uma positividade (aquilo
gue sou) uma caracteristica independente, um fato autdbnomo. Nessa
percepcao ela s6 tem uma referencia a si propria: ela é auto contida e auto-
suficiente. Na mesma linha a diferenca é aquilo que o outro é. Da mesma
forma que a identidade, a diferenca é, desta forma, concebida como auto
referenciada (SILVA, 2000, p. 74)

Observamos a escassez de estudos relacionados a masculinidade e construcfes de
ideias sexistas dentro do campo da educacao fisica, fatos que fortalecem visbes
errbneas sobre a atuacdo do professor e podem levar suas acdes a caminhos
contrarios a intencdo da educacdo fisica escolar, tornando a pratica algo

segregador.

Para concretizacdo dos objetivos tracados acima e em funcédo das justificativas
expostas, optamos por uma pesquisa utilizando relatos de experiéncias, bases
narrativas autobiogréaficas, considerando este tipo de abordagem um procedimento
adequado. Além deste procedimento, a analise de artigos ampliados pela pesquisa
bibliografica, nos embasaram para o entendimento das relacdes entre a danca e a

masculinidade no contexto escolar e no cotidiano dos professores entrevistados.

Por fim acreditamos que as relagcdes de sexualidade e género sdo centrais nas
escolhas que fazemos nas praticas do cotidiano escolar, e que essas recebem

influéncia direta dos professores e colegas dentro da instituicdo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A escola € um local de formacdo humana, além de um espaco de relagdes sociais e
politicas, a educacéo que € proporcionada por essa instituicdo é um direito de todos,
e as ciéncias pertencentes a ela devem ser disseminadas de maneira que possam
ser compreendidas, analisadas e desenvolvidas por seus frequentadores. Vago
(2010,p.312) debate a escola como “ lugar de circulacdo, de critica, de
(re)interpretacéo, e de (re)producéo de culturas”.

A Educacédo Fisica encontra-se presente nesse ambiente como disciplina que busca
o estudo da cultura corporal do movimento, que segundo os Parametros Curriculares
Nacionais da Educacéo Fisica (1998), envolve os jogos, o0s esportes, as dancas, as

ginasticas e as lutas.

A Cultura Corporal do Movimento é a jungdo dos conhecimentos e
representacdes, transformadas ao longo do tempo, das praticas corporais
gue adotam um carater tanto utilitario, se relacionando diretamente a
realidade objetiva com suas exigéncias de sobrevivéncia, adaptacdo ao
meio, producdo de bens, resolucdo de problemas, sendo conceitualmente
mais préximas ao trabalho; quanto ladico, realizadas com fim em si
mesmas, por prazer e divertimento, e de certo modo diferenciada do
trabalho (MELO; COSTA, 2009, p.79).

Apontamos a disciplina educacéo fisica como a unica que permite ao aluno vivenciar
0S conceitos tedricos de movimento existentes em seu estudo, realizando praticas
que desenvolvem aspectos fisicos e psicolégicos, oportunizando a integracdo e
socializagdo dos individuos. Esse processo geralmente é realizado pelo professor de
acordo com sua capacidade e dominio dos conteldos propostos para composicao

do seu plano de ensino.

Em sua formacéo profissional o professor tem acesso a informacdes conceituais e
praticas relacionadas aos conteldos que serdo ministrados dentro da escola, nesse
momento ideias pré-estabelecidas pelo senso comum séo confrontadas, gerando um
desconforto quando o graduando encontra-se sujeitado a vivenciar praticas que néo
pertencem ao seu cotidiano social. Entendemos que o professor em processo de
formacao inicial ao ser apresentado a conceitos ou determinadas teorias, pode
compreender e buscar respostas para acdes vivenciadas no cotidiano escolar, bem
como repensar sua futura atuacdo em contexto escolar, pois como indica Chamlian

(2006, p. 84) “[...] memoria e formacdo podem fazer uma perfeita simbiose, na
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medida em que se pode construir a formacdo a partir dos acontecimentos
lembrados”.

As abordagens pedagogicas existentes na area da educacao fisica tratam a danca
de maneira diversificada. A abordagem critico-emancipatoria do autor Elenor Kunz
(2003, p.90), por exemplo, entende que "[...] 0 movimento humano na danca se
apresenta muito mais numa perspectiva de expressdo e vivéncia do que pela

padronizacao e pela predeterminacdo dos gestos".

O coletivo de autores que pensaram a abordagem critico-superadora destacam que
nao se trata de aprender a danca pela danca, mas de compreender que esse
conteudo deve receber outro tratamento metodoldgico, afim de que possa ser
apreendido e compreendido enquanto conhecimento construido culturalmente, e
servir como instrumento para interpretacdo critica da realidade que envolve o

cotidiano do aluno.

Miranda (1994, p.8) relata que as atividades de danca ndo devem ser "[...] tratadas
como conteudo especifico, mas sim como atividades motoras utilizadas para a
consecucdo dos objetivos da educacao fisica.” Entdo, quando se pensa na danca
como conteudo da educacao fisica escolar, ela deve ser trabalhada com propdsitos
e finalidades da educacao fisica escolar, e ndo ser desenvolvida como um campo de

conhecimento isolado, que objetiva formar um futuro dancarino.

Encontramos a danca sendo trabalhada teoricamente em varias perspectivas em
outras abordagens existentes. O fato questionado seria a existéncia de tantas
abordagens pedagdgicas tratando a danca em seus conteudos e o professor ainda
possuir dificuldade em trabalhar a danca em suas aulas.

O sexissimo enraizado de forma profunda e persistente na sociedade atual pode ser
apontado como um dos principais obstaculos a serem enfrentados, pois uma
ideologia baseada nessa questdo pode influenciar de forma direta a atuagdo do
professor dentro da sua area. Mas até que ponto essa influéncia pode impactar o

professor na sua acéao pedagogica?

Quando falamos em sexissimo ndo podemos deixar de mencionar a questao do
género vinculado com orientacdo sexual, e a supervalorizagdo de uma definicéo
exata do que é ser heterossexual. Socialmente a heterossexualidade esta ligada ao

género, uma performance social que define a sua orientacdo sexual, fazemos
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escolhas que por vezes parecem livres, mas que invariavelmente se mostram
imposic¢des sociais a partir de nossa propria concepcao de sexo biolégico e as vezes
essas escolhas acontecem de forma defensiva, pois realizamos mimetizacdo para
nao sermos excluidos. Isso leva a uma padronizacdo dos individuos que se tornam
cada vez mais preconceituosa com o diferente, mas 0 que consistiria essa ideia de

ser diferente?

O medo de ser considerado de certa forma diferente, além de valores morais torna-
se relevante quanto a atuacédo do professor nas aulas de educacéo fisica no trato
com o contetdo danca. Apesar de o Brasil possuir diversas manifestagdes culturais
que utilizam a dancga em seus festejos e rituais, quando esse fator € levado como um
conteudo a ser trabalhado nas aulas de educacéo fisica no ambiente escolar, o
professor encontra diversos obstaculos, principalmente se essa danca nao distinguir
o papel masculino e feminino em sua prética. Dancas onde homens e mulheres néo

possuem um género especificado recebem um olhar critico dos alunos.

A padronizacdo do género masculino determina o que é ser homem dentro do
contexto social, o simples fato de manter-se incrédulo diante do que a sociedade
definiu como comportamento masculino, faz com que sua identidade sexual seja

estigmatizada.

A masculinidade €é gquestionada, quando ela ndo apresenta feitos e atitudes
necessariamente contrarias a de uma mulher, e de certa forma se iguala a ela
deixando de lado as caracteristicas padronizadas que sdo esperadas do seu género.
De acordo com Brito e Santos (2013, p. 05), “a constru¢cdo da masculinidade se faz em
oposicao a feminilidade e aos aspectos que sdo associados a ela, em especial o
modelo hegemoénico de masculinidade que se contrapfe ndo s6 ao feminino, mas

também a outras formas de masculinidades”.

Ao nascer, o ser do sexo masculino recebe uma expectativa familiar e social, entdo
imediatamente sdo caracterizados com objetos e vestuarios que estdo ligados ao
género de acordo com a sua sexualidade. Segundo Duveen (1999, p. 266),“a forca
da categorizacdo nas representacdes de género que circulam em volta da crianca é
tdo forte que ela sempre vai aparecer como uma menina ou COMO um menino

desenvolvendo identidades sociais especificas.”
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Ao decorrer da sua existéncia esse individuo desenvolve uma ideologia pessoal do
gue é ser homem ou ser masculino que de maneira geral, é extremamente
influenciada pelo circulo social que o envolve. De acordo com Duveen (1999, p.
265), “a crianca nasce em um mundo que ja esta estruturado pelas representacdes
sociais de sua comunidade, o que lhe garante a tomada de um lugar em um

conjunto sistemético de relacfes e praticas sociais”.

[...] a criangca nasce em um mundo que é estruturado por representacdes
sociais de género, e através dessas representacfes ela é construida, isso
ndo significa que ela nasce com competéncia para ser um ator social
independente no mundo. (...) Representa¢cbes de género fornecem uma
referéncia importante através da qual a crianga adquire uma identidade que
Ihe permite situar-se no mundo social (DUVEEN, 1999, p.266).

A infancia é marcada por determinagfes de regras que nos padronizam de acordo
com a ideia social de um ser masculino auténtico, levando a sexualidade como
guestdo fundamental a ser aprimorada nesse periodo, como algo determinante para
gue aquele individuo se torne uma pessoa que possa ser declarada como normal na
visdo social. Segundo Jeffrey Weeks (2010, p. 40) a sexualidade ¢é “[...] na verdade,
‘uma construcéo social’, uma invengéo histérica, a qual, naturalmente, tem base nas
possibilidades do corpo: o sentido e o peso que lhe atribuimos séo, entretanto,

modelados em situac¢des sociais concretas”.

As disposi¢cBes masculinas incutidas desde a infancia e reiteradas durante
toda a vida, pois, interacionalmente vivenciadas, prendem-se as ideias mais
difusas e comuns acerca do comportamento masculino auténtico, em que se
relacionam caracteristicas tais como forca, resisténcia, coragem,
capacidade de tomar iniciativa, comportamento heterossexual etc.
(OLIVEIRA, 2004, p.273).

As representacbes de género que a crianca é submetida influencia a mesma a
acOes e escolhas ja determinadas socialmente, pois dessa forma € possivel moldar
a sociedade de maneira padrdo, homogénea, fazendo com que certas rela¢cées néo
sejam gquebradas, permitindo assim que a moral, tdo zelada pela sociedade, nao
seja abalada. De acordo com Joan Scott (1990, p. 14), “[...] o género € o primeiro
modo de dar significado as relacbes de poder”. Segundo Duveen (1999) o poder

social esta diretamente ligado a essas representacoes.

[...] representacbes de género, exatamente porque se referem a uma
dimensédo central de organizacdo e poder social, carregam consequéncias
também centrais para nossas definicbes de EU (...) sempre pensamos em
nés mesmos como homens ou mulheres, e dessas identidades sociais
emergem exatamente a medida que internalizamos representacdes de
género (DUVEEN, 1999, p.268).
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Encontramos o termo ideologia sendo explorado e definido por varios autores,
dentre inimeras definicbes ele pode ser classificado como um simples conjunto de
ideias, nesse caso seguiremos a visdo marxista do termo, visando-o entdo como
sendo uma falsa consciéncia, um falso discurso, que nos conduz a “passividade
social’. Dessa forma observamos diariamente a construcdo de ideologias voltadas
para um ideal de masculinidade perfeito, a construgcéo dela carrega os preconceitos

existentes difundidos socialmente nas relagcbes humanas.

Preconceito é um juizo preconcebido, manifestado geralmente na forma de
uma atitude discriminatéria que se baseia nos conhecimentos surgidos em
determinado momento como se revelassem verdades sobre pessoas ou
lugares determinados. Costuma indicar desconhecimento pejorativo de
alguém ao que Ihe é diferente (FERRARI, 2008, p.11).

Durante varios contextos histéricos o homem procurou padronizar as atitudes e
gestos desenvolvidos socialmente por homens e mulheres, fazendo com que a
diversidades sejam suprimidas ou invisibilizadas, esse processo resultou no que
chamamos atualmente de papeis sociais, que esta diretamente ligado ao julgamento

de nossa conduta moral.

Nas ciéncias sociais 0 papel social define a estrutura social, basicamente
como um conjunto de normas, direitos, deveres e expectativas que
condicionam o comportamento humano dos individuos junto ao grupo ou
dentro de uma organizacdo. Os papéis sociais atribuidos ou conquistados
tém em vista a interacéo social e resultado processo de socializacéo. [...] Os
papéis sociais conferem um status determinado que ndo é problematizado
pelos que recebem tais classificacfes e atribuicbes. Os comportamentos se
adaptam se conformam e se confundem. Estes mesmos papéis sociais tém
relativo valor e significados atribuidos pela sociedade (MARTINS, 2010, p.
40).

Devemos lembrar que nenhuma crianca nasce preconceituosa, o preconceito é algo
que o adulto desenvolve nela. O fato das criangcas possuirem um convivio social
familiar, ja atribui um direcionamento de seus valores afetivos, e uma possivel
negacao ao sexo oposto pode dificultar a acdo dos professores de educacao fisica

guanto ao trabalho corporal a ser desenvolvido com os educandos.

Vale lembrar que é na sociedade que as caracteristicas sexuais femininas e
masculinas sao construidas e representadas, portanto, ao chegarem a
escola, meninas e meninos ja percorreram um caminho social de
convivéncia e incorporacao dos valores de sua cultura. Sabem a que género
pertence e, na maioria das vezes, 0 que se espera deles nos papéis
feminino e masculino. Em muitos casos, estdo impregnados das velhas
concepcgdes preconceituosas sobre o homem e a mulher, construidas com
base nas diferencas de sexo (PUPO, 2007, p.01).

O papel da escola como sustentadora de discriminagéo, difundindo concepcdes e

realizando uma padronizagcdo nos géneros sociais existentes, sao discutidos pelo
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artigo de Fatima C. do Valle Leitdo e Iracema Soares de Souza (1995, p.251) onde
destacam que apesar de existir uma diferenca biol6gica “ndo deve haver uma

segregacao”.

Acreditamos que, se é verdade que as representacbes dos padrbes
feminino e masculino de comportamento, construidos histérica e
socialmente, permanecem, em grande parte inalteradas, é também nesses
espacos publicos, em instancias como as escolas, lugar de formacdo e
imposicao de principios sexistas que encontraremos um imenso campo de
acdo possivel para promover reflexdes e, quica, mudancas que possam
romper com os paradigmas tradicionais de comportamento masculino e
feminino no que diz respeito ao manejo de situacdes de conflito (PUPO,
2007, p.06).

Sendo assim, a fungdo do professor € vinculada a de um agente transformador de
conceitos dentro do ambiente escolar, seu objetivo segundo Pacheco (1996, p.09),
“[...] ndo se trata de suavizar homens ou de embrutecer mulheres, porém de explorar
ambas as situacdes independentemente do sexo e da orientacdo sexual da pessoa”.
A autora Aline Vinholes (2012, p.10) destaca que “[...] € preciso alertar para o fato de
que as palavras e as acdes que sdo dirigidas as criancas produzem significados e

criam realidades. Portanto, palavras sdo mais que simplesmente palavras”.

Deve ser considerado que antes de ser professor o individuo € caracterizado como
um cidadao, que por sua vez, possui uma formagao social e acabam atribuindo
valores morais a suas acoes. Isso faz com que o papel segregador da escola possa
ser refor¢cado, o autor Pacheco (1999, p.09) argumenta que “[...] a danga nas aulas
de educacao fisica pode contribuir para que acabemos com concepc¢des fechadas e
restritas de masculinidade/feminilidade, bem como para que respeitemos as acdes
individuais”.

A construcdo de uma ideologia negativa referente ao contetdo danca faz com que o
professor ndo analise que a pratica vai aléem do simples gesto motor, mas tambéem
encontram em seu acervo questdes culturais e artisticas, essas sao levadas em
consideragcao apenas em datas comemorativas. De acordo com Pacheco (1998,
p.46) o ser humano “[...] danca apenas quando Ihe € ‘permitido’ socialmente. Ele tem
gue reaprender a dancar e muitos tem dificuldade em funcé&o de um preconceito que

nada mais € do que um condicionamento cultural”.

Entendemos como ideologia negativa conceitos que nao encontram superacao de
ideias, nem renovacgdes ou modificacdes, tudo fica parado dentro de um sistema que

com o passar do tempo se torna ultrapassado. A fim de um esclarecimento de ideias
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sobre o0 que seria uma ideologia negativa, podemos expor o pensamento do autor
Guareschi onde ele afirma que essa ideologia seria:

[...] aquela constituida pelas idéias distorcidas, enganadoras, mistificadoras;

seriam as meias-mentiras, algo que ajuda a obscurecer a realidade e a
enganar as pessoas. Ela apresenta-se como algo abstrato ou impraticavel;
como algo ilusério ou errdneo, expressando interesses dominantes e como
gue sustentando relagBes de dominacdo (GUARESCHI, 2000, p.40).

A desqualificacdo e a falta de conhecimento dos professores em relagdo ao
contetdo séo pontos fortes na formacao de preconceitos, pois ndo conseguem fazer
uma desconstrucdo de ideologias impostas pela sociedade devido a falta de
argumentos pertinentes, sendo vencidos por ideias de senso comum. Mas sera que
a graduacdo oferece uma capacitacdo suficientemente pertinente para nortear a
profissional de Educacgdo Fisica no conteado danca, ou esse deverad buscar um

conhecimento para além da sua graduacao?

[...] conhecimentos, valores e artefatos presentes na vida em sociedade sao
incorporados por professores e transmitidos ou apresentados como
recursos didaticos, conhecimentos, valores e habitos a serem aprendidos
por alunos, nem sempre de forma consciente [...] relevante conhecer que
aspecto ou parte das diferentes culturas coexistentes em dado contexto
sociocultural contribuem para a formacdo de professores, bem como
investigar se e como ocorre uma interacdo entre as diferentes experiéncias
socioculturais [...] (ALMEIDA, 2007, p.149).

O professor precisa reconhecer a necessidade de tornar-se um profissional ativo,
autor de suas proprias acdes, buscando a compreensdo do ser como sujeito,
deixando de lado tradi¢cdes inventadas, criacbes humanas para a limitacdo social
dos atos. O conceito apresentado pelo autor Tarcisio Mauro Vago (1997) que define
a escola como um lugar de culturas, pois possui o0 papel de transmitir o
conhecimento, das culturas, pois é frequentada por pessoas diferentes, e entre
culturas devido a producdo dessa existente nesse ambiente, reforca a importancia
do papel ativo do professor na luta contras as ideologias socioculturais existentes

nesse ambiente.

Devemos problematizar a determinagéo de que algumas praticas devem ou ndo ser
vivenciadas por meninos e meninas, pois nao correspondem ao seu género, pois
essa inadequacéao pode proporcionar atitudes que limitam a participacédo de meninos
e meninas em atividades que gostariam de vivenciar, a atencdo para essa questao €
muito importante, pois ao ndo se possibilitar essa participacdo reforca-se a
representacdo do senso comum de que meninos s6 gostam de atividades que

envolvem forca e meninas de atividades que envolvem delicadeza.
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Durante nosso processo de formacdo académica realizamos diversas visitas
técnicas a ambientes escolares e nota-se o discurso de senso comum mencionado
acima, como algo presente de forma clara nas argumentacfes expostas por
professores da area da educacao fisica no trato dos conteudos escolhidos para suas

aulas.

Essa distingdo de géneros encontrada dentro das escolas e muito concentrada nas
aulas de educacdo fisica, ocorre devido ao dominio social da masculinidade
hegemonica que existe em todos os ambientes de formacao, seja ela social, moral
ou religiosa. Vejamos 0 que seria essa masculinidade e como ela foi estabelecida e
fortalecida ao longo da histéria da humanidade de forma a obter um dominio

hegemobnico das determinacdes sociais.

2.1 MASCULINIDADE

Observando o meio social que envolve os seres humanos em todo seu processo de
evolugéo, podemos identificar a supremacia masculina como sendo algo dominante
em todo contexto histérico, levando-nos a crer que essa masculinidade hegemonica
dominante sempre esteve presente categoricamente. Segundo Oliveira (2004, p.13)
a masculinidade “apresenta-se como um significado social, um ideal culturalmente
elaborado ou sistema relacional que aponta para uma ordem de comportamentos

socialmente sancionados”.

Apesar de esse dominio estar evidente nesse trajeto evolutivo e ainda muito
presente atualmente, a diferenca entre homens e mulheres sofreram modificacdes
de conceitos durante esse processo. Inicialmente ndo havia um vocabulario para
definicdo da sexualidade de homens e mulheres, o que vai ser determinado s&o
normas das diferencas sexuais entre eles. A ideia utilizada para defender essas
determinacdes era one-sex-model ou monismo sexual. De acordo com Laqueur
(2001, p. 16) “no “one-sex-model”’, que dominou o0 pensamento anatémico por dois
milénios, a mulher era entendida como um homem invertido, cuja vagina era vista
como “um pénis interno, os labios como o prepudcio, o Utero como 0 escroto e 0s

ovarios como os testiculos.”

Acompanhando a evolucdo do processo descrito, observamos a ideia de

diferenciacdo entre géneros sendo transformada com o two-sex-model, onde o
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homem deixa sua viséo de diferenciacdo dos géneros de forma anatémico-fisiologica
e passa a fazé-la de forma politico-ideoldgica, de modo que diferengas morais sejam
impostas para cada género de acordo com exigéncias da sociedade burguesa,
capitalista, individualista, nacionalista, imperialista e colonialista, que dominavam os

paises europeus nessa época.

Dessa forma a mulher deixa de ser vista como um homem invertido e passa a ser
reconhecida como o inverso do homem, uma espécie de complemento masculino.
De acordo com Parker (1991, p. 59) “as atividades do homem eram dirigidas para o
mundo social mais amplo da economia, politica e interagfes sociais, além do ambito
da familia, enquanto os de sua mulher eram rigidamente restringidos, limitavam-se

ao mundo doméstico da propria familia”.

As diferencas entre 0 sexo masculino e feminino ndo € algo recente, como
descrevemos até esse momento ela sempre existiu, mas denominac¢des para essas
diferencas fizeram com que elas se tornassem ainda mais evidentes, o termo
masculinidade € um exemplo claro dessas ac¢des que resultaram em divisorias mais

evidentes entre os sexos. De acordo com Oliveira (2004):

a palavra “masculinidade”, deriva do termo latino masculinus, comecou a ser
utilizada apenas em metade do século XVIII, no momento em que se
realizava uma serie de esfor¢os cientificos no intuito de estabelecer critérios
mais explicitos de diferenciacédo entre os sexos (OLIVEIRA, 2004, P.13)

O culto a masculinidade, ocorrido no século XIX, foi uma influéncia direta desta
transformacdo de uma ideologia biolégica dos géneros, para uma que seja politica,

econdmica e social, conforme afirmara Laqueur (1991) citado por Costa (1995):

Primeiro veio a reproducdo das desigualdades sociais e politicas entre
homens e mulheres, justificada pela norma natural do sexo. Em seguida, o
gue era efeito tornou-se causa. A diferengca dos sexos passou a fundar a
diferenca de géneros masculino e feminino que, de fato, historicamente a
antecedera. O sexo autonomizou-se e ganhou o estatuto de fato originario.
Revolucionarios, burgueses, filésofos, moralistas, socialistas, sufragistas e
feministas, todos estavam de acordo em especificar as qualidades morais,
intelectuais e sociais dos humanos, partindo-se da diferenca sexual entre
homens e mulheres (LAQUEUR,1991,p. 128).

Em sua obra A Construcdo Social da Masculinidade o autor Pedro Paulo de Oliveira,
descreve alguns motivos para que a sociedade tenha a necessidade de evidenciar
claramente as diferengas entre sexos, afirmando que esse processo se estabelece
devido a complicadas elaboragdes culturais.

[...] penso que a emergéncia de algo como um ideal de masculinidade,
bussola de orientacdo para formacdo de comportamentos assumidos no
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Ocidente como autenticamente masculino, s6 pode ser resultado de
complexas elaboragdes culturais. Dentre elas eu destacaria a formagéo do
Estado nacional moderno e a criacdo de instituicdes especificas, como os
exércitos, resultando nos processos de disciplinarizacdo e brutalizacao dos
agentes nela envolvidos, bem como surgimento de ideais burgueses e dos
valores de classe média, calcados no pragmatismo dos negécios, na
personalidade moderada e no culto da ciéncia metddico-racional
(OLIVEIRA, 2004, p.19).

Entendemos assim a masculinidade como algo em constante construcao
estabelecida pela sociedade, com a funcdo de padronizacdo das acbes dos
individuos. Essa padronizacdo faz com que as pessoas que ndo possuem as
caracteristicas pré-estabelecidas se tornem alvo de descriminagdo. De acordo com
Ceccarelli (1998):

O trajeto que leva o menino da posicdo masculina a uma visdao de
masculinidade é o resultado de um longo percurso que se constréi em um
espaco politico e social, através de diversos rituais e provas de iniciagédo — é
extremamente complexo, e o fantasma de néo a alcancar € uma presenca
constante (CECCARELLI, 1998,p.52).

Ainda segundo Ceccarelli (1998, p.55) “é por esta razao que a masculinidade é fragil
e constantemente ameacada, e por esse motivo que seu desenvolvimento é forcado
de alguma forma, sob medo de que ela ndo se manifeste”. Ele ainda declara que
“ndo € por acaso que tantos tabus, proibicdes e expedientes sdo necessarios para
salvaguardar a masculinidade do perigo de contaminacdo pela feminilidade” (ibid.
1998, p.55).

2.2 PEQUENA SINTESE HISTORICA DA DANCA E SUA LIGACAO COM A
CULTURA

No decorrer de sua historia a danca esteve envolvida em questdes educativas e
religiosas. Através dessa arte as civilizacbes educavam seus individuos de forma
integrada entre corpo e mente e aproximavam esses as divindades. De acordo com
Silva (2009, p.1) “a danca certamente contribuiu para a constituicdo, perpetuacgéo e
disseminacdo da cultura de todos os povos que dancaram e que ainda dancam
permitindo conhecermos a diversidade cultural que se espalha pelo mundo em todas

as épocas e contextos histéricos acompanhando a evolu¢do da humanidade”.

O povo primitivo dangava por indmeros motivos: para a cacada, colheita,
alegria, tristeza, rituais aos seus deuses, casamento, para homenagear a
natureza, para anunciar a guerra e descobriu durante sua evolucdo que
poderia dangar por prazer, por lazer, para ostentar sua riqueza, afirmar seu
poder e distinguir a sua classe, ou seja, dancava para tudo que tinha um
significado para sua existéncia (SILVA, 2009, p.1).
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Destacaremos entéo algumas civilizagdes que utilizavam a danga como instrumento
de formagé&o social e religiosa. Inicialmente podemos citar o Egito, onde as dancas
eram eminentemente ritualisticas, voltadas para a adoracdo das divindades. O
Japao ilustrava em suas dancas, lendas ou crencas sobre a relacéo entre divindades
e natureza. Ja a China utilizava a arte como tematica moralizadora e filoséfica, com
fins educativos, demonstrando que os suditos deveriam ser submissos aos

imperadores.

Na Grécia encontramos um forte vinculo entre a masculinidade e a danca, pois a
civilizacdo grega utilizava da arte como parte da formacédo dos seus soldados de
batalha.

[...] era empregada desde a infancia até a maturidade, exercendo maior
énfase na educacédo dos jovens como meio para preparacao corporal e para
desenvolver coragem e destemor, incitando os soldados para a batalha,
esta civilizag8o considerava gque o belo porte simbolizava a prépria beleza e
para ter um corpo esbelto era necessario exercita-lo, através do esporte e
da danca, assim como, era considerado educado o homem que soubesse
politica, filosofia, musica e danca (SILVA, 2009, p.01).

Quando a danca, na Idade Média, € condenada pela igreja e considerada como algo
profano, pois nesse periodo devido & busca da salvagdo da alma o corpo é
renegado pela Igreja, a danca passa a ser proibida em lugares publicos, passando a
ser executada nos saldes da nobreza. Nesse momento nota-se o dominio da
influéncia socio cultural predominante da época, onde a figura masculina possui o
total controle na conducgéo da mulher nos movimentos dentro do saléo, reforcando a
ideia de sociedade patriarcal. De acordo com Pacheco (1999, p.11) “...] a conducao
reflete uma construcéo social, tracos de uma heranca cultural com bases patriarcais
e sexistas. O homem deve dirigir, a mulher o acompanha: ao pai, aos irmaos e

depois ao marido”.

Citaremos Fernandes, Rocha e Alcades (2011) que descrevem o0 surgimento da
danca como pratica da Educacao fisica no Brasil em 1920, com a adaptacdo de

movimentos ginasticos em seus alicerces elementares.

No Brasil a danga ligada a Educagédo Fisica surge na década de 1920 por
agregacdo de movimentos ginasticos em suas bases elementares”. Ja em
1940, foi incluida na formacao de professores de educacéo fisica, e gerou
um ndcleo que liderou a disseminacdo da danca em diferentes
modalidades, posteriormente tornando-se parte dos curriculos de
licenciatura. Continuou a passar por transformacdes e em 1980 foi
reformulado a licenciatura e o bacharel, confirmando a necessidade dos
professores de educacao fisica desenvolverem saberes e competéncias em
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relagdo a danca e suas diferentes manifestacdes (FERNANDES, ROCHA,
ALCADES, 2011,p.01).

Muitos pais e responsaveis reclamam da pratica por acreditarem ser exclusivamente
feminina. Essa posicao da familia em relagdo a danca tem como resultado a falta de
participacdo masculina em atividades ritmicas, pois sentem vergonha diante da
pratica da danca, chegando a questionar se isso afeta sua masculinidade, e por
esse motivo a participacdo masculina na danca € nula, ou quando néo, é

ridicularizada.

A danca pode ser visualizada por varios angulos que atribuem valores diferenciados
a sua pratica, podendo ser destacado os valores morais, sociais e culturais
envolvidos por ela. Nessa perspectiva entendemos como valores morais 0
desenvolvimento da cooperacéo, disciplina, autoconfianga, iniciativa, perseveranca e
da gentileza. J& como agregacédo de valores sociais pode ser mencionado o trato do
individuo com suas relacoes interpessoais, a amizade com outros individuos em
especial ou com um grande grupo e o respeito, sdo aspectos que estimulados pela

danca, serdo normalmente utilizados no dia a dia. Segundo Ely (2009):

[...] os valores culturais sdo representados pelo conjunto de costumes,
lendas, tradicdes, religido, histéria e ideias que estdo presentes na
aprendizagem da danga. Podemos transmitir através da danca
conhecimentos tanto de culturas regionais como nacionais e internacionais,
além de diversos aspectos, como mdusica, indumentaria, coreografia e
gestualidade (ELY, 2009, p. 22).

A danca tem diversos sentidos e significados podendo ser praticada como
forma de expressao artistica, expressdo humana, expressao de sentimentos
e expressao da sociedade, como forma de aquisicdo de conhecimentos, de
praticas de lazer, de prazer, como liberacdo da imaginacao,
desenvolvimento da criatividade, de desenvolvimento da comunicacdo e
como veiculo de socializagdo (BARRETO, 2004, citado por SILVA, 2009,

p.1).
O autor destaca também outros motivos que justificam a importancia e a viabilizagcédo
do ensino de danca na escola, promovendo Vvarios tipos de educacdo e

oportunizando uma vivéncia de conhecimento corporal pelos alunos.

[...] propiciar o autoconhecimento; estimular vivéncias da corporeidade na
escola; proporcionar aos educandos relacionamentos estéticos com as
outras pessoas e com 0 mundo; incentivar a expressividade dos individuos;
possibilitar a comunicacao nao verbal e os dialogos corporais na escola;
sensibilizar as pessoas, contribuindo para que elas tenham uma educacédo
estética, promovendo relacdes mais equilibradas e harmoniosas diante do
mundo, desenvolvendo a apreciacdo e a fruicdo da danca (BARRETO,
2004, p.66).

E fato que a danca favorece na formagdo humana e sua presenca na escola é
importante, pois essa pratica segundo Fernandes, Rocha e Alcades (2011, p.01), *
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considerada uma vivéncia corporal prazerosa e saudavel, podendo proporcionar o
bem-estar e a interacéo, trabalhando aspectos motores e psicoldgicos, contribuindo
para o fortalecimento do vinculo social e afetivo”. O que resta ser investigado depois
de toda a contextualizacdo histérica e bibliografica descrita em nosso trabalho gira
em torno de uma construcdo ideologica negativa dessa pratica, nesse sentido o
guestionamento da possivel existéncia de influéncia sécio cultural sexista sobre a

pratica pedagogica do professor.

No artigo “O conteudo ‘danca’ em aulas de educacéao fisica: temos o0 que ensinar?”

chama a atencéo para o contetdo especifico de estudo da &rea.

Adentrando novamente no nosso conteddo especifico de estudo, voltamos a
nos questionar: Como superar o fato de que a danga, quando tratada por
profissionais da Educacédo Fisica, normalmente, limita-se a reconhecimento
de movimentos? Retira-se dela o seu sentido/significado ou a possibilidade
de construi-los, e apega-se unicamente as suas possibilidades de
movimento, aos seus coédigos. Esse é, sem duvida, um limite explicito na
area da Educacdo Fisica, que, também, tem sido tratada como um fazer
destituido de saber (BRASILEIRO, 2003, p.56).

A questado comprova a necessidade de uma discussao mais aprofundada acerca do
trato com o conhecimento danca nos cursos de formacdo de professores de
Educacédo Fisica, que como j& mencionado nessa investigacdo proposta, encontra-

se insuficiente para que seja realizado um bom trabalho no ambiente escolar.

O fato da danca ser tratada como algo ndo pertencente ao universo masculino no
Brasil, curiosamente surge nas aulas de educacao fisicas de algumas escolas no Rio
de Janeiro. Segundo Goellner (2001) “[...] nestas instituicbes essa expressao
artistica é permitida apenas as mocgas, essa era uma maneira de evitar que qualquer
outra forma de exercicio fisico causasse problemas a futura mae ou transformasse

sua aparéncia corporal”.

De acordo com Santos e Ferreira Filho (2012):

[...] alguns autores afirmam que de alguma forma a sociedade passou a
rotular as atividades praticas motoras delimitando a serem pertencentes ao
género masculino ou feminino, reprimindo vivencias motoras do nosso
corpo, e assim foram estabelecidas que atividades ritmico-expressiva entre
as quais aparece a danga, seriam atividades exclusivas para mulheres, ja as
modalidades esportivas, sobretudo as coletivas, seriam atividades de
exclusividade dos homens. (SANTOS; FERREIRA FILHO, 2012, p.01).

Para Fonseca Jr e Devide (2010) essa fase é determinante para a disseminacéo da
danca no contexto social.

O temor de muitos homens em praticar atividades como a danca, para Giusepp e
Romedo (2004, p.139):
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[...] consiste exatamente no fato de que essa modalidade poderia colocar
em xeque seu status de macho, e isso pode ser devastador, pois, desta
forma, s6 Ihes restariam duas possibilidades: serem vistos como mulheres
ou como homossexuais. Por isso, muitos se mantém afastados de
atividades consideradas femininas. Essa é uma conduta muitas vezes
inconsciente utilizada para reforcar o machismo, afinal, em nosso pais,
atividade de macho é jogar futebol e ndo praticar danca (GIUSEPP,
ROMEDO, 2004, p.139).

Questionaremos entdo o porqué da danca, apds todo seu contexto historico e
reconhecimento como atividade que necessita de elevada capacidade de forca e
resisténcia muscular ainda € vista como uma pratica exclusivamente feminina.
Pacheco (1999, p.161) acredita que, “[...] o fato ndo é a forca, nem a destreza, mas
sim o preconceito em torno dessa pratica”. De acordo com Aronson (1999) citado por
Cechin (2007, p.31), o preconceito é definido como “[...] uma atitude hostil ou
negativa para com determinado grupo, baseada em generalizacbes deformadas ou

incompletas.”

Professores homens que praticam danc¢a ou que decidem desenvolver o contetdo
em suas aulas correm o risco de receber uma visdo estereotipada de condenacéo
negativa, o que acaba dificultando sua acao no tratamento do tema. O que resta ser
investigado é até onde essa visdo de condenacdo negativa e até mesmo uma
possivel ideologia pessoal de que a danca estd presente somente no universo
feminino, interfere na atuacéo do professor, e assim na possibilidade de vivéncia da

pratica pelos alunos dentro do ambiente escolar.

Ressaltamos que a ideia da dancga ser vista como algo pertencente ao universo
feminino ndo sera desconstruida apenas dentro da escola, os autores Giusepp e

Romero (2004) esclarecem que:

O paradigma presente nessa questao dificiimente sera quebrado se néo for
trabalhado de maneira efetiva em todas as esferas sociais, somente dessa
forma a danca ndo sera mais vista como atividade exclusivamente feminina,
mas sim uma atividade normal destinada a quem desejar pratica-la,
independente do género ou de qualquer outro parédmetro (GIUSEPP,
ROMEDO, 2004, p.142).

Mas para que iSso aconteca, € preciso conscientizar a sociedade através de
ferramentas que levem a populacdo a refletir sobre a real importancia da danca na

formacdo da historia da humanidade.

23 A MIDIA COMO FATOR INFLUENTE NA ACAO PEDAGOGICA DO
PROFESSOR COM O CONTEUDO DANCA.
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Entender a mente humana sempre foi o objetivo de todos que almejavam o poder,
pois quem detém o controle sobre a mente do outro consegue também exercer o

poder sobre ela. Atualmente o maior meio de manipulacdo social existente € a midia.

Ela surge como um novo fendmeno que invade a todos, que arquiteta numa
sociedade midiada, uma cultura midiatica. A cultura da midia vigente na
sociedade se aspira dominante, estabelecendo formas e normas sociais,
fazendo um grande nimero de pessoas enxergarem o mundo por suas
lentes, seus vieses. Utilizada como instrumento de manipulacdo a servico
de interesses particulares, reordena percepgdes, faz brotar novos modos de
subjetividade, o que trds vantagens e/ou desvantagens, tanto no aspecto
individual como no aspecto social. A midia, com todas as suas ferramentas,
hoje detém o poder de fazer crer e ver, gerando mudancas de atitudes e
comportamentos, substituindo valores, modificando e influenciando
contextos sociais, grupos, constituindo os arquétipos do imaginario, criando
novos sentidos simbdlicos como arbitros de valores e verdades. (SILVA;
SANTOS, 2009)

A midia é chamada e considerada o Quarto Poder, ou seja, o0 quarto maior
segmento econémico do mundo, sendo a maior fonte de informagéo e
entretenimento que a populagéo possui. O poder de manipulacdo da midia
pode atuar como uma espécie de controle social, que contribui para o
processo de massificagdo da sociedade, resultando num contingente de
pessoas que caminham sem opinido prépria. Subliminarmente, através da
televisdo, das novelas, jornais e internet, é transmitido um discurso
ideoldgico, criando modelos a serem seguidos e homogeneizando estilos de
vida. (SILVA; SANTOS, 2009)

Encontramos atualmente uma vasta variacdo de tribos compostas por criancas e
adolescentes de todos os estilos. Essa identidade social encontra-se sem sombra de
duvida envolvida em varios significados. Dessa forma, o que temos a questionar é o
fato de que essas manifestagBes culturais dos alunos, através da construgcdo de
habitus distintos, na maioria das vezes influenciada pela midia televisiva, nao

possam ser utilizadas como tema em nossas aulas.

Na verdade, toda influéncia que a midia exerce sobre a populacdo sé ocorre
porque existe grande aceitagdo por parte dessa populacdo e de nada
adiantaria uma censura ou proibicdo, pois limitaria as pessoas a refletirem e
aqui cabe o papel da escola (SBORQUIA; PEREZ; GALLARDO; 2002, p.
105).

Dentre varias tendéncias existentes nesse bum de sucessos midiaticos instantaneos
temos as dangca como pratica frequente, e muitas vezes sendo utilizada de forma

considerada vulgar ou com insinuacdes de erotismo e apelo sexual.

Justificando o trabalho com a danca dentro das escolas Silva (2009, p.139) afirma
que “a arte da danca na escola pode desenvolver na crianga a compreensao de sua

capacidade de movimento, mediante um maior entendimento de como seu corpo
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funciona. Assim poderd usé-lo expressivamente como maior inteligéncia, autonomia

responsabilidade e sensibilidade”.

E extremamente importante o trabalho com a danca vinculada a um conceito de
expressdo corporal dentro das aulas de educacéo fisica, e esse trabalho deve ser
realizado de maneira que sejam considerados os diferentes ideais de valores

sociais, para que esse individuo possa conhecer e conviver com culturas distintas.

A danca, como outras manifestacdes da cultura corporal, é capaz de inserir
0 seu aluno ao mundo em que vive de forma critica e reconhecendo-se
como agente de possivel transformacgdo, mas, para tal € necessario nao
apenas contemplar estes conteddos e sim identifica-los, vivencia-los e
interpreta-los corporalmente. (EHRENBERG; GALLARDO, 2005 ,p. 124)

Dessa forma, acreditamos que o professor de educacdo fisica, por meio de seu
conhecimento académico, possui a capacidade de promover a cultura corporal de
movimento, mas ndo deve se esquecer de que 0 sujeito € um ser construido e

influenciado socialmente.

Segundo Daolio (1995), os valores e principios culturais sdo descritos como uma
espécie de postura social, dessa forma quando o individuo atua no corpo ele esta

realizando o mesmo processo perante a sociedade na qual esta inserido.

A midia tornou-se ao longo dos anos um utensilio quase fundamental para a
existéncia social de todo individuo, e a facilidade de acesso desse recurso fez com
gue esse instrumento de comunicacdo fosse envolvido na significagdo e na
construcdo do ideal de corpo. Nesse momento surge a questdo a ser indagada
nesse topico: em relagcdo a construcdo da expressao corporal, até onde a midia
poderia influenciar a visdo social, destacando que Daolio (1995) nos mostra que é
extremamente clara a relacdo entre a representacdo de valores e principios com a
postura corporal e os movimentos realizados por um individuo. Segundo o0 mesmo
autor (1995, p. 41), “o que define corpo € o seu significado, o fato de ele ser produto
da cultura, ser construido diferentemente por cada sociedade, e ndo as suas

semelhancas biologicas universais”.

Desse modo analisando a questédo do trato da danca pela midia Sborquia e Gallardo
(2002) destacam que as dancas realizadas de forma midiatica ndo possuem
nenhuma intencionalidade cultural ou artistica, elas possuem o mercado como alvo,
e essa banalizacdo da préatica acaba sendo reproduzida na escola por influéncia

desse meio de comunicacao.
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Destacamos aqui o poder que a midia possui sobre a opinido pessoal/social que
esta diretamente relacionada com a aceitagdo ou rejeicdo desse contetudo dentro
das escolas. Ressaltamos que novelas e programas de televisdo sdo considerados
pioneiros em possibilitar o contato da populacdo brasileira com varios ritmos e
ambientes relacionados a danca pelo mundo. Através desses recursos midiaticos
sdo abordados contextos histéricos e culturais existentes dentro de cada regido, pais

ou até mesmo povos isolados, como € o caso dos ciganos.

Em contrapartida a midia proporciona uma visdo estereotipada da danca,
provocando um olhar negativo dos pais e alguns profissionais dentro do ambito
escolar. O professor de educacao fisica possui o papel de desvincular essa visao
deturpada sobre a pratica e destacar que ela faz parte do desenvolvimento da
formacdo da humanidade, esclarecendo assim o papel da danca em nossas escolas

como cultura e ndo como entretenimento.

Os professores que aplicam aulas de dan¢a devem se atentar ao deparar-se
com situagBes em que os pais inibem o comportamento de seus filhos,
porgue, estes estdo formulando sua base de pensamento. Os professores
tém que atuar como incentivadores da pratica da danca e promover
experiéncias conjuntas entre meninos e meninas (SILVA; SCHAWARTZ
1999, p.172).

Diante desse acontecimento o profissional da area deve apropriar-se do
conhecimento tratado naquela determinada ocasido e utiliza-lo como instrumento
para oportunizar a vivéncia com a pratica que naguele momento, estd sendo
evidenciada pelos alunos, proporcionando uma compreensdo e reflexdo sobre

habitos e costumes ndo comuns em seu circulo social.

De acordo com o Coletivo de Autores (1992, p. 59), “faz-se necessario o resgate da
cultura brasileira no mundo da danca através da tematizacdo das origens culturais
[...] como forma de despertar a identidade social do aluno no projeto de construcao

da cidadania”.

A questdo a ser evidenciada aqui esta relacionada com a disposicdo do professor
em realizar esse processo caso ele encontre receio em desenvolver atividades
relacionadas a danga como forma de expressao corporal. Trabalhar teoricamente a
danca contextualizando historicamente a sua pratica faz parte da metodologia que
deve ser aplicadas nas aulas, mas o que fazer em relacdo a vivéncia desse
conteudo junto aos alunos? Pois afinal, a educacao fisica se diferencia das outras

areas por possuir a oportunidade de realizar/experimentar o movimento.
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Entendemos como de extrema importancia a compreensao dos alunos sobre a
organizacdo social da cultura corporal, e que essa preparacdo deve ser realizada
pelo profissional de educacdo fisica, de forma que esses alunos tornem-se
praticantes ativos de todas as atividades e consigam realiza-las de maneira

proveitosa a sua formacao pessoal e social.

O processo de ensino e aprendizagem [...] ndo se restringe ao simples
exercicio de certas habilidades e destrezas, mas sim de capacitar o
individuo a refletir sobre suas possibilidades corporais e, com autonomia,
exercé-las de maneira social e culturalmente significativa e adequada.
Trata-se de compreender como o individuo utiliza suas habilidades e estilos
pessoais dentro de linguagens e contextos sociais, pois um mesmo gesto
adquire significados diferentes conforme a intencdo de quem o realiza e a
situacdo em que isso ocorre. [...] E necessario que o individuo conheca a
natureza e as caracteristicas de cada situacdo de acdo corporal, como sao
socialmente construidas e valorizadas, para que possa organizar e utilizar
sua motricidade na expressdo de sentimentos e emocdes de forma
adequada e significativa (BRASIL, 1997. p. 27).

2.4 DANCA X MASCULINIDADE - GENERO, RELIGIAO E POLITICA

Vivemos em uma sociedade visivelmente dominada pela cultura social da
masculinidade hegemoénica sobre a maioria das acbes, na religido ndo seria
diferente, ela expressa sua influéncia sobre as representacdes sociais, por esse
motivo constituir uma relacéo entre religido e género sera valida no sentido de levar-
nos a perceber a importancia da religido na construcdo e manutencao das relagdes

de género.

De acordo com Oliveira (2004, p.49) “ainda que pudesse estimular e valorizar
atributos guerreiros, no século XIX, a religido se incumbia, principalmente, de
promover a moralidade tipicamente burguesa, enquanto o exército e 0s esportes

cultivavam valores masculinos para a educagéo da virilidade”.

Conforme Samara (1997, p.15), “ha uma ideia ja consagrada pelo discurso social e
religioso, de que as identidades de género foram dadas enquanto consagracdes
divinas”, por esse motivo a religido mostrava-se importante na formacédo das

ideologias sociais de género.

Segundo Souza (2008), inicialmente a teologia era uma atividade
predominantemente masculina, onde os homens relatavam experiéncias com o
divino. Esses pretendiam elaborar uma reflexdao universal concreta sobre tais

vivéncias. Com a chegada da teologia feminista, a partir da década de 1960, essa
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reflexdo masculinizada foi questionada. Conforme Souza (2008, p.02) “denunciando
o carater antropocéntrico e patriarcal até entdo dominante, a teologia feminista
valeu-se das teorias de género, demostrando que existe diferenca entre sexo e
género. Enquanto sexo encontra-se relacionado ao plano biolégico, género é uma

construgdo sécio historica”.

Dessa forma a teologia feminista fez com que o pensamento masculino, antes visto
como universal, colidisse com a realidade de uma sociedade diversificada, com
pensamentos distintos. Essa visdo promoveu o reconhecimento da diferenca de
poder existente entre homens e mulheres, pois segundo Gebara (2000, p.111) “o
feminino e o masculino também tem haver com as relagcdes de poder exercidas na
sociedade privada e na sociedade publica pelas mulheres e pelos homens”. De
acordo com Lemos (2008, p. 11), “ser homem e ser mulher no grupo religioso
indicam muitas possibilidades fadadas Unicas e exclusivamente ao género, que

podem representar ganho ou perda social para os sujeitos”.

Na religido a masculinidade é mascarada a todo o momento pela ideia de
universalidade, o que gera uma hegemonia forcadamente natural dos fatos e acbes
relatados e realizados nas doutrinas. De acordo com Lemos (2008, p.10) ela teria
como fungdo “instituir as representacdes de género, com base nos preceitos
cristdos”. O grande desafio da teologia é desconstruir uma ideia de espiritualidade
baseada no poder e na violéncia e desenvolvé-la baseada nas relacdes de

solidariedade e cooperacao.

As afirmacdes de masculinidade sao encontradas nas escrituras e interpretadas de
forma que intensificam questdes de género. Segundo Dietrich (2005, p.44) uma
forma de identificar essa acdo esta presente no livro de J6, no seguinte trecho,
“mesmo quando perde todos seus filhos e filhas, ndo verte uma lagrima sequer”.
Essa narrativa estaria entdo descrevendo um atributo masculino, nesse caso, a nao
expressao do sentimento de tristeza de forma que o homem ndo possa chorar em

nenhuma hipotese.

De acordo com Geetrtz (1989, p.86) as construcdes religiosas sao fixadas de
maneira penetrante e duradoura na mente dos seguidores, ele sita a leitura de Sao
Paulo aos Efésios (5,23-25): “ mulheres sejam submissas aos seus maridos como o

Senhor. Pois 0 marido é a cabeca da mulher, do mesmo modo que cristo é a cabeca
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da Igreja.” Dessa forma a representacdo masculina destaca-se como superior a
todas as coisas, principalmente sobre a mulher.

Apesar da evolucédo na relacdo dos géneros encontrados atualmente na sociedade,
defesa de conceitos como os que alegam que, Deus determinou, logo apés expulsa-

los do paraiso, que o homem trabalhasse para sustentar a familia e a mulher serviria

7

para gerar a prole, ainda é muito comum. Cabe aos homens entdo que sejam
poderosos, racionais, viris, ndo emotivos e agressivos (quando necessario).
Segundo Ecco (2008) “essas ideias religiosas ndo perderam sua influéncia cultural

no processo de sacralizacao das representagfes sociais sobre a masculinidade”.

[...] uma pesquisa realizada em 2006, para o mestrado de Ciéncias da
Religido pela Universidade Catolica de Goias, na regido leste de Goiania,
mesmo o tema ndo sendo a construcdo social da masculinidade - entre 49
pessoas do sexo masculino, 46 deles apontaram a doutrina da religido
catélica como estruturadora e mantenedora da supremacia da identidade
masculina (ECCO, 2008, p.94).

Analisando todo o processo de interesses burgués na dominacédo social existente

ainda de forma clara atualmente, o cristianismo foi uma forma de conter as acoes e

7

pensamentos da populacdo, onde o homem é destacado como provedor e
mantenedor da moral e “dos bons costumes”, sendo ele considerado como “pecador”

caso nado seja submisso as regras estabelecidas pela Igreja.

[...] a associacéo entre religido e masculinidade contribuiu para a realizacéo
do ideal moderno da burguesia, que visava controlar e coibir distarbios
sociais, que desarticulassem esta estrutura racional de manutencdo e
evolucdo de uma sociedade perfeita. Esse ideal burgués de masculinidade
colocou o homem enquanto agente unificador da instituicdo familiar, e
encontrou na religido sua “parceira mais fiel” (LEMOS, 2008, p.13)

Apesar de a sociedade ser composta por pessoas com caracteristicas fisicas,
psicologicas e espirituais diferenciadas, a construcdo social da hegemonia masculina
na realidade torna as acdes realizadas por essa sociedade claramente previsiveis, o
gue Bourdieu denominou de habitus, um conceito muito proximo ao

de representacgdes sociais. De acordo com Bourdieu (2001):

[...] o habitus consiste em uma matriz geradora de comportamentos, visées
de mundo e sistemas de classificacdo da realidade que se incorporam aos
individuos (a0 mesmo tempo em que se desenvolvem neles), seja no nivel
das préticas, seja no da postura corporal (hexis) desses mesmos jeitos.
Desse modo, o habitus é aprendido e gerado na sociedade e incorporado
pelos individuos (BOURDIEU, 2001, p.62).

Segundo o autor a sociedade € composta por trés maneiras de conhecimento
tedrico, sendo elas:

[...] a verdade da experiéncia primeira do mundo social, isto &, a relagédo de
familiaridade com o meio familiar, apreensdo do mundo social como mundo



35

natural e evidente, sobre o qual, por definicdo, ndo se pensa, e que exclui a
questdo de suas proprias condicBes de possibilidade. O conhecimento que
podemos chamar de objetivista (de que a hermenéutica estruturalista € um
caso particular) (que) constréi relacdes objetivas (isto é, econdmicas e
linguisticas), que estruturam as praticas e as representacdes praticas ao
preco de uma ruptura com esse conhecimento primeiro e, portanto, com 0s
pressupostos tacitamente assumidos que conferem ao mundo social seu
carater de evidéncia e natural [...] Enfim, o conhecimento que podemos
chamar de praxiolégico (que) tem como objeto ndo somente o sistema das
relacdes objetivas que o modo de conhecimento objetivista constréi, mas
também as relacfes dialéticas entre essas estruturas e as disposicdes
estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto
€, 0 duplo processo de interiorizacdo da exterioridade e exteriorizagdo da
interioridade. (BOURDIEU,1983, p.61)

Bourdieu (1983) diz ser o habitus uma “interiorizacdo do exterior”, meio pelo qual a
sociedade encontra-se presente no interior das pessoas, nas reproducdes de gestos
e discursos usados de forma padréo pela sociedade.

O habitus, um conjunto estruturado de esquemas de percepcéo, avaliacao,
decisdo e acao. O habitus, em grande parte inconsciente, € posto em acao
nos casos rotineiros e nas situagdes de urgéncia; intervém nas modalidades
de gestdo de um projeto racional e condiciona a maneira e 0 momento
oportuno nos quais os conhecimentos sdo mobilizados. (PERRENOUD et al,
2001, p. 21)

Bourdieu defende ainda a ideia de que a aquisi¢do do habitus se deu em funcéo da
existéncia de um conceito chamado hexis corporal, uma espécie de reproducdo de
movimentos e acdes realizados por todos os individuos desde a sua infancia, esse

processo busca de alguma forma a padronizacéo das representacdes de género.

Essa primeira educagcdo acontece pela absorgdo, através das relag6es
sociais, de uma matriz de praticas contidas em um cédigo, a hexis corporal
fala imediatamente a motricidade, enquanto esquema postural que é ao
mesmo tempo singular e sistematico, pois é solidario de todo um sistema de
técnicas do corpo e de instrumentos, e carregado de uma miriade de
significacdes e de valores sociais: as criancas sdo particularmente atentas,
em todas as sociedades, a esses gestos ou essas posturas onde se
exprime a seus olhos, tudo aquilo que caracteriza um adulto, um caminhar,
uma postura de cabeca, caretas, maneiras de sentar-se, de manejar
instrumentos, cada vez associados a um tom de voz, a uma forma de falar e
— como poderia ser de outra forma? — a todo um conteddo de consciéncia

(BOURDIEU, 2006, p.519).
Afirma-se assim que como ocorrem transformacdes na cultura e na sociedade
acontece o0 mesmo com 0 conceito habitus, ja que segundo Pascal (2000, p.35) esse

€ considerado como “uma espécie de segunda natureza dos individuos”.

Em relacdo a sua funcionalidade Bourdieu (2003, p.13) acredita que o habitus é
responsavel por “lembrar com énfase que nossas acfes possuem frequentemente,
por principio, mais 0 senso pratico, do que o calculo racional’. Nesse sentido
entendemos que a questdo da pratica citada pelo autor estard diretamente
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relacionada com o que conhecemos como habitus profissional, conceito utilizado por
Perrenoud e outros (1993) baseado no raciocinio de Bourdieu, empregando ao
termo as rotinas construidas pelos profissionais da educacdo ao longo de sua
formacdo académica. De acordo com Perrenoud e outros (1993), o habitus

profissional se constitui através de:

Rotinas (que o professor constréi ao longo dos seus anos de trabalho);
momento oportuno (a utilizacdo de saberes e representacdes explicitas
capazes de dirigir uma acdo); acdo racional (utilizagdo de certos
conhecimentos, aliados ao raciocinio rapido, em extrema urgéncia);
improvisacdo regrada (parte imprevista na acdo planejada, o agir na
urgéncia) (PERRENOUD ET AL, 1993, p.21).

Silva, Souza Neto e Benites (2010) refere-se a esse mesmo conceito com um termo
diferenciado, nesse caso mais especifico para o campo educacional, 0 denominando

de habitus professoral. Para a autora:

[...] o habitus professoral pode ser organizado por meio de um principio
hologramatico composto por trés elementos que mantém uma relacédo
complexa entre si: agdes didaticas, hexis corporal e postura. H4 em cada
elemento que o compde “uma referéncia basica comum a todos que mostra,
as vezes mais sutiimente as vezes menos, o tipo de habitus professoral que
0 conjunto dessas reacdes organiza” (SILVA; SOUZA NETO; BENITES
2010, p. 1040).

Dessa forma segundo Silva (2007):

[...] as experiéncias, os saberes, os conhecimentos que o professor
incorporou e construiu ao longo de sua trajetéria traduzidos em processos
formativos, constituem-se num habitus, ou seja, em uma forma do professor
ser, pensar e agir no mundo e na sua pratica profissional. Nesta perspectiva
0 conceito de formacao identifica-se com a ideia de percurso, processo,
trajetoria de vida pessoal e profissional. Por isso, a formag&o néo se conclui,
ela é permanente. (SILVA, 2007, p.02).

Analisando os pensamentos dos autores citados acima, observamos a questdo da
influéncia social na construgéo de uma identidade profissional do professor, trazendo
0 conceito de habitus como peca fundamental para construcdo de uma possivel
explicacdo de posicionamentos e escolhas dos profissionais da educacdo em meio
aos conteudos que fazem parte das suas disciplinas. De acordo com Gebara e Marin
(2005):

O professor ja nasce inserido em seu cotidiano. A vida diaria ndo esta fora
da histéria, mas, ao contrario, esta no centro do acontecer histérico. Como
todo individuo, o professor € simultaneamente um ser particular e um ser
genérico. Isto significa dizer que quase toda a sua atividade tem caréter
genérico, embora seus motivos sejam particulares. No seu cotidiano ele
trabalha com estas duas forcas: as que vém da generalizacdo da sua
funcéo e as que partem dele enquanto individualidade. Nem sempre ambas
caminham no mesmo sentido. Muitas vezes é do conflito entre elas que se
origina a mudanca das atitudes do professor. (GEBARA; MARIN, 2005).
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Confirmado a ideia do habitus como fator determinante na formacéo profissional do
educador Tardif (2010, p.49) acredita que “[...] os habitus podem transformar-se num
estiio de ensino em “macetes” da profissdio e até mesmo em tracos da
“personalidade profissional”: eles se manifestam, entdo, através de um saber-ser e

de um saber-fazer pessoais e profissionais validados pelo trabalho cotidiano.

Descrevemos acima questbes que explicam a existéncia de uma masculinidade
dominante quando analisamos o trato da religido com o género e as relagdes
politicas, mas devemos lembrar que ao longo dessa pesquisa buscamos entender a
atuacao de outras instituicdes que visao a socializagdo da populagéo, no trato com a
masculinidade hegemdnica aqui descrita.

As ciéncias também configuraram formas importantes na constituicdo dos habitos no

que diz respeito ao nosso trabalho aqui.

2.5 A INFLUENCIA DA ESCOLA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE SEXUAL

Desde os primérdios o ser humano busca elementos fisicos e psicolégicos que o
tornem diferente dos de mais da espécie. Inicialmente de forma involuntaria através
de atividades diferenciadas para os sexos, como exemplo podemos descrever a
cacada que ficava por conta dos machos e os cuidados com a prole ficam em

responsabilidade das fémeas.

A sociedade que comecara a ser formada nesse momento, busca a padronizacéo de
atividades e obrigacdes que devem ser realizadas e seguidas por homens e
mulheres, buscando formar o que chamariamos de identidade social padréo.

O termo identidade pode ser descrito em duas variagdes, sendo uma voltada para as
caracteristicas fisicas e a outra para grupos sociais. Segundo Jacques (1998, p.
161), “[...] a identidade é qualificada como identidade pessoal (atributos especificos
do individuo) e identidade social (atributos que assinalam o pertencimento a grupos

ou categorias)”.

Quando envolvemos a sexualidade como elemento determinante na criagcdo da
identidade, devemos levar em consideracdo que estimulos sexistas realizados pelo
meio social em nossa infancia nos influenciam nessa criacdo. Giddens (1993, p. 33)

relata que a sexualidade é uma “elaboracdo social que opera dentro dos campos do
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poder, e ndo simplesmente um conjunto de estimulos bioldégicos que encontram ou

nao uma liberacgédo direta”.

A identidade determinada pela sociedade mostra-se determinante para manter um
papel ativo do individuo na construcdo de um contexto social, segundo Jacques
(1998):

A partir desta perspectiva € possivel compreender a identidade pessoal
como e ao mesmo tempo identidade social, superando a falsa dicotomia
entre essas duas instancias. Dito de outra forma: o individuo se configura ao
mesmo tempo como personagem e autor — personagem de uma histéria que
ele mesmo constréi e que, por sua vez, 0 vai construindo como autor
(JACQUES, 1998, p. 163).

Devemos considerar o pensamento de Ferrari (2000, p. 108) onde ele declara que
“as representacdes, como as identidades, ndo sdo estéticas, mas passam por
constantes transformagfes”. Ao longo de sua evolugcdo na histéria a sociedade

transforma seus conceitos de forma que esses sempre fiquem favoraveis a ela.

A escola apresenta-se como disseminadora dos conceitos sociais, visto que € um
ambiente de apropriacédo de cultura e socializagéo, os conceitos de moral social que
sdo fomentados e reforcados nela apresentam forte influéncia na formacao da

identidade sexual dos individuos.

Acreditamos que o comportamento dos alunos em relacdo a formacdo de
esteredtipos de género caracterizando uma identidade sexual, esta ligado com uma
pratica conjunta de representacfes sociais baseadas em valores que também sao
estabelecidos socialmente. Segundo Ferrari (2000, p.107) “os esteredtipos e
preconceitos que sao o resultado dessas representacdes parecem manifestacdes de
uma coletividade e ndo de um individuo isolado. Portanto os alunos agressores
colocam em pratica representacbes baseadas em valores sociais que sao

apreendidos no seu cotidiano”.

A indignacdo encontrada nos individuos que seguem um padrdo social de
masculinidade, ou seja, uma identidade sexual masculina, segundo Badinter (1993,
p. 119) estd no fato do mesmo tomar “consciéncia de suas préprias caracteristicas
femininas, como a passividade e a sensibilidade, que eles consideram um sinal de

fraqueza”.

A escola ocupa um papel importante na formacao dos individuos, sendo uma das

instituicBes responséaveis pela construcdo e desconstrugdo de conceitos sociais que
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envolvem questbes educacionais, por isso ela é buscada pela familia e pela

sociedade como aliada na formacé&o dessas ideias.

Em uma pesquisa sobre género e a sexualidade realizada em instituicbes de
Educacao Infantil do municipio de Porto Alegre, Felipe e Guizzo (2004) chegaram a

segunte concluséo:

[...] existe uma rigida vigilancia em torno da masculinidade infantil, como se
ela fosse uma espécie de garantia para a masculinidade adulta. Para essas
autoras, “as instituicbes escolares ainda estdo muito preocupadas em
uniformizar os seus discentes na tentativa de eliminar possiveis diferengas.
Tal preocupacédo esta presente também em relacao a sexualidade” (FELIPE;
GUIZZO, 2004, p. 35).

Destacamos aqui a importancia da formacéao profissional relacionada a questdes de
género e sexualidade como primordiais para os profissionais da &rea da educacéo.
Observamos ao longo de visitas a escolas durante o periodo de graduacdo a
influéncia sexista preconceituosa e até discriminatoria em ac¢des de profissionais que
trabalham diretamente com criancas e adolescentes, impondo sua ideologia de
sexualidade pessoal como se ndo houvesse outras possibilidades de relagcbes entre
0S sexos ou determinando que os alunos seguissem um padréo de género que fosse

comum a sociedade. De acordo com Luiz Junior (2002):

Isso implica afirmar que, muitas vezes, diferencas de género sao tidas como
diferencas de sexo. Essas diferencas vistas dessa forma naturalizam
perspectivas para o masculino e também para o feminino, como por
exemplo: homens sdo corajosos e mulheres séo frageis; homens gostam da
rua e mulheres gostam de ficar em casa, homens gostam de futebol,
mulheres gostam de danga.(LUZ JUNIOR, 2002, p.4).

Entendemos que essa repressdo em relacdo as posicbes de género dos
profissionais da educacdo dentro das escolas, que as vezes acontece
involuntariamente, tem uma influéncia direta na formacdo de uma identidade sexual
das criancas, pois a tendéncia € que reproduzam as acdes e discursos daqueles
profissionais dentro do seu convivio social, formulando assim uma ideologia de

masculinidade que ele acredita ser socialmente correta.

Utilizaremos a expressdo bola de neve para descrever esse processo de formacao
da identidade sexual que comeca inicialmente na familia, como o individuo passa um
grande periodo de sua historia dentro de escolas, ela se torna responsavel por
desenvolver conceitos sociais que ja estdo de certa forma, em conhecimento dos
alunos e ao final de sua formacéo académica ja possui uma ideologia formada em

relacdo a essa identidade. O que temos que destacar € que esse individuo que foi
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influenciado pela familia, pela sociedade e pelos profissionais da educacao, que se
tornara um educador, um profissional da area da educacao que ira impor dentro da
escola a ideologia sexista que acredita ser socialmente correta, a sua identidade

sexual.

A educacdo fisica encontra-se como protagonista de olhares repressores e sexistas
dentro das instituicdes, talvez seja o fato de sua pratica estar ligada a movimentos e
expressdes corporais, as relagcdes de contato corporais tdo temidas pela sociedade,
dessa forma os profissionais da area acabam cedendo a discursos do senso comum

e padronizando suas aulas de acordo com as demandas sociais.

Alguns dos elementos/contelidos da cultura corporal presentes nas aulas
Educacgdo Fisica admitem, através de suas praticas, que ha mesmo toda
uma organizacdo e regulamentacdo onde os corpos sdo treinados e
moldados em fung¢éo da divisdo sexual e social, condicionadas por uma
cultura que imp&e “normas, simbolos, mitos e imagens que penetram o
individuo em sua intimidade, estruturam os instintos, orientam as emocgdes”
(LUZ JUNIOR, 2002, p.15).

Dessa forma encontramos no processo de escolarizacdo de criancas e jovens uma
construcdo de identidade sexual, através de regras gerais, que deixam claras

diferencas entre 0s sexos.

Mesmo na escola mista, a manutencdo das representacdes de homem e
mulher continua a existir nas aulas de Educagéo Fisica. A construcao social
do masculino e do feminino esteve sempre aliada a uma viséo dicotémica —
corpo/intelecto — exigindo, assim, nas aulas a separagdo de meninos e
meninas tanto em termos de padrdes esportivos quanto em normas e
gestos a serem executados. O esporte e a danca, enquanto contelidos da
Educacao Fisica, durante muito tempo adotaram/adotam instrumentos de
diferenciacdo e hierarquizacdo dos sexos a partir das suas praticas. Nas
competicdes pode ser visto claramente essas diferencas desde o ponto de
vista da superioridade e inferioridade (LUIZ J. 2002, p.06).

O autor ainda afirma que um viés biofisiologico de conceitos que defendem uma
possivel superioridade e inferioridade entre os sexos, reforca preconceitos que
ajudam a dificultar a participacdo dos alunos em atividades rotuladas para
determinado género. Destacamos a construcdo de alguns mitos quanto a

participacéo das mulheres no esporte:

a) exercicios e esportes causam danos para 0 sistema reprodutor da
mulher; b) as mulheres ndo tém a mesma capacidade de resisténcia
que os homens, podendo causar danos a saude; c¢) as mulheres tém
estrutura fraca, sendo facilmente sujeitas a lesbGes e; d) o esporte
masculiniza a mulher (COMITE OLIMPICO INTERNACIONAL, 1986,
P.64-5).

2.6 SOCIEDADE PATRIARCALISTA
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A segregacdo da danca como conteudo pertencente & area da educacao fisica,
realizada por professores do sexo masculino no ambiente escolar, nos leva a
destacar a reproducdo de ideologias de uma sociedade que se mantem ainda
fortemente patriarcalista. Assim buscaremos esclarecer como ocorreu 0 processo de
criacao desse conceito com algo naturalmente social.

A supremacia do homem nas relacfes sociais foi denominada de patriarcalismo. A
expressao foi utilizada inicialmente pelos hebreus para destacar a superioridade do
homem na organizacao social, com a finalidade de qualificacdo do lider de uma
sociedade judaica. Outros povos como 0s gregos no periodo helenistico, também ja
utilizava a expressao, e nessa sociedade as mulheres eram tratadas como objetos
de satisfacdo masculina e, dessa forma, consideradas como inferiores. Em relacao a

Grécia, Galiza (2008) declara que:

A sociedade grega do Periodo Classico era equiparada a um clube dos
homens, pois estes ndo permitiam o0 acesso da mulher ao saber,
desvalorizando tudo que dizia respeito a ela, inclusive a beleza. Nem a
maternidade escapava da desvalorizagdo sistemaética, sendo as mulheres
vistas apenas como receptoras da semente masculina. [...] A inferioridade
da mulher pode ser atestada pela politica de Aristételes, que a justificativa
em virtude da ndo plenitude na mulher da parte racional da alma. Em
Atenas, uma jovem podia até casar-se sem dote, mas s6 em casos
excepcionais; parece mesmo que a existéncia do dote era o sinal que
permitia a distincdo entre o casamento legitimo e o concubinato. O objetivo
fundamental do casamento era a reproducdo, pois a mulher apesar de
efetivamente néo ser uma cidada, transmitia a cidadania aos filhos. Em
Esparta, observa-se que as mulheres pareciam ter uma "liberdade" maior
gue as Atenienses, inclusive Aristoteles faz duras criticas ao comportamento
das mulheres Espartanas chamando-as de licenciosas, depravadas e
luxuriosas, acusava-as principalmente de mandarem nos maridos (GALIZA,
2008, p. 01-02).

E incorreto afirmar que na histéria da sociedade, tratando especificamente das
relacdes sociais, a figura masculina sempre foi considerada superior a feminina, na
verdade o patriarcalismo de alguma forma conseguiu inverte a ordem de
supremacia, que possuia a imagem feminina como superior, dessa forma as
civilizacbes eram consideradas matriarcas. Os homens anteriormente a essa

inversdo de conceitos cultuavam uma figura feminina, uma Deusa Mae.

Pesquisadores ressaltam de acordo com Bezerra:

As formas mais numerosas, evidentes e explicitas de culto religioso feito
pelo homem e mulher do Paleolitico até o momento é datado por volta de
35.000 ac. Foram elas, as grutas/santuarios com suas pinturas e as
inmeras estatuetas femininas. Como as pinturas se encontram muito longe
da entrada da gruta, sendo muito delas inabitaveis, com dificuldades de
acesso, 0s pesquisadores concluiram que elas sdo uma espécie de
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santudrio. As pinturas revelam ainda mais o carater sagrado e ritualistico do
lugar. Duas tematicas decifradas e discutidas por pesquisadores sdo a de
dancas rituais e se¢cfes xamanicas. As estatuetas femininas representam o
“culto da fertilidade” praticado por esses humanos. Esculpidas em pedra,
0sso ou marfim, possuem nadegas, seios e barrigas volumosas, além de
terem a vulva sempre a mostra. Representam a “Grande Mae” a “Deusa”.
André Leroi-Gourhan constata que a arte desse periodo expressa alguma
forma incipiente de religido, na qual figuras e simbolos femininos ocupam
posicdo central. Esse pensamento vai ser corroborado quando das
descobertas referentes ao periodo (BEZERRA,2011, p.02)

O conceito patriarcalista estabeleceu um poder sobre seus subordinados, sendo
este exercido por uma figura religiosa masculina. Esse dominio estendeu-se também
em relacdo a dominacdo da estrutura familiar, empregados e ainda questdes
politicas ligadas a organizacdo da sociedade. Dessa forma, tornou-se uma regra
social a imagem do homem dominante, todos deveriam seguir e obedecer as regras

estabelecidas pelo homem mais velho de sua familia.

A familia patriarcal era o centro da sociedade, pois desempenhava as
funcdes de regulacdo da procriacdo, de administracdo econémica do lar e
de direcéo politica da cidade em que vivia, sendo tudo regido pelo homem.
As criancas e as mulheres ndo passavam de seres insignificantes, sem
poder expressar suas proprias opinides e seus desejos, pois apenas deviam
obediéncia ao patriarca. Os homens dispunham de muitas regalias, a
comecar pela dupla moral vigente, que lhes permitia aventuras sexuais com
criadas e escravas, desde que fosse guardada certa discricdo, enquanto
gue as mulheres tudo era proibido, a ndo ser o que se destinasse a
procriacéo de filhos, aos cuidados do lar e a domesticacdo dos animais. A
mulher era dedicada a um homem e a um lar Unicos, mas o homem tinha
"natureza" poligamica, ou seja, podia ter outras mulheres, além da esposa
(BORIS; CESIDIO, 2007, p.457).

Segundo o pensamento dos autores citados acima, Cerqueira, Souza e Jesus Junior

(2013), ressaltam que:

Diante de uma avaliacdo histérica do Brasil, observa-se preponderante
subjugacdo das mulheres aos homens. A ideia de inferioridade feminina
proporcionou a manutencdo deste sistema, fundamentado na ideologia
machista de que o homem como o “chefe natural” da casa pode todas as
coisas, permitiu a opressdo do sexo feminino durante décadas
(CERQUEIRA; SOUZA; JESUS JUNIOR. 2013 p. 2609).

Ao longo da histéria o patriarca permaneceu tendo dominio sobre todos os
individuos da sociedade que faziam parte da sua organizacao social, sua mulher,
filhos, seus cervos, chegando até a liderar povos inteiros. As decisdes tomadas pelo
patriarca eram inquestionaveis e aceitas de forma imediata. Nesse processo de
tomada de decisao, as relacdes sociais entre 0s sexos eram estabelecidas de forma

desigual e hierarquica.

Uma das formas de compreender as mudancas culturais subseqientes é
entender que, na sociedade patriarcal, gerada no periodo colonial, 0 homem
tinha o direito de controlar a vida da mulher como se ela fosse sua
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propriedade, determinando os papéis a serem desempenhados por ela, com
rigidas diferencas em relacéo ao género masculino. O homem tinha o dever
de trabalhar para dar sustento a sua familia, enquanto a mulher tinha
diversas funcdes: de reprodutora, de dona-de-casa, de administradora das
tarefas dos escravos, de educadora dos filhos do casal e de prestadora de
servigos sexuais ao seu marido (BORIS; CESIDIO, 2007, p.456).

A origem do patriarcalismo, como ja descrevemos, esta na Grécia Antiga e sua
supremacia perdurou por muitos séculos. Com o acontecimento da Revolucéo
Francesa surgiu o questionamento dessa forma de organizacdo social. A fim de
abrir novas portas para os individuos posicionarem-se no mundo, a frente francesa

defendia uma ideologia composta de liberdade, igualdade e fraternidade.

A revolucdo destruiu o conceito massificador que rotulava as pessoas,
oportunizando que fosse respeitada a individualidade social de cada um. Por esse
motivo o movimento estabeleceu uma nova fase na histéria da sociedade ocidental,

demarcando assim o inicio de nosso periodo contemporaneo.

Misteriosamente o patriarcalismo ainda encontra-se fortemente dominante no
subconsciente dos individuos, talvez seja o fato de que ele ainda é reproduzido por
muitas familias dentro da sociedade atual. Mesmo que as ideologias ocidentais
defendam ha igualdade entre homens e mulheres e entre todas as pessoas, 0

patriarcalismo ainda é identificado em ac¢fes e discursos sociais.

Prevalece na sociedade, um discurso de dominacao masculina que justifica
as desigualdades de género, apresentando-as como diferencas naturais,
impostas e conflitantes. Congregado com processos histéricos de
assimilacdo e reproducdo de conceitos, esse discurso oculto, sutil e
violento, manifesta-se de modo implicito, simbdlico e assume a
responsabilidade da perpetuacdo de estruturas de divisdo sexual e pela
consequente submissdo do feminino (CERQUEIRA; SOUZA; JESUS
JUNIOR J. 2013, p.2607).

De acordo com Nye (1995):

O patriarcado com todos 0s seus mitos sobrevivera intacto de uma geracao
a outra, na psicanalise se poderia descobrir 0 mecanismo de sua
transferéncia, ndo em ma-fé, ou na consciente afirmacéo masculina, mas na
familia onde todo o eu feminino é formado. Esquecer a familia € esquecer o
lugar na qual a psicologia inferiorizada da feminilidade é produzida e a
exploracdo social e econémica das mulheres é legitimada (NYE, 1995, p.
143).

Destacamos que esse pensamento patriarcal ndo € algo exclusivamente identificado
no sexo masculino, muitas mulheres também reproduzem essa ideologia como uma
verdade social de forma naturalizada em suas acdes, realizando repressfes em

seus filhos e buscando uma padronizacéo da identidade sexual desses.
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Com base no contexto historico descrito sobre a construgédo da sociedade patriarcal,
acreditamos na relacéo direta dessa ideologia com as dificuldades encontradas pelo
profissional de educacéao fisica, no desenvolvimento da danca como conteido em

suas aulas.

Entendendo a dificuldade encontrada n&o apenas na resisténcia dos alunos sobre a
pratica, mas principalmente dos professores do sexo masculino, pois em sua
formacdo pessoal os homens sofrem, na maioria das vezes, repressdes quando
realizam a atividade. Desse modo sua formacdo profissional acaba sendo
prejudicada. Pelo fato de ndo possuir habilidade e nem afinidade com a prética, esse
individuo desconsidera a dan¢a como possibilidade de contetdo em suas aulas.

Mas o fato a ser questionado seria que o professor ndo pode negar ao aluno a
oportunidade de vivenciar o conteddo sO porque esse profissional ndo possui
afinidade com a pratica. Nesse momento cabe ao professor a reflexdo sobre suas
acOes dentro do seu ambiente profissional, para que suas experiéncias pessoais ndo
influenciem a construcéo de uma visédo errénea dos alunos em relagcdo a danca nas

aulas de educacéo fisica escolar.



45

3 METODOLOGIA

A partir do problema delineado neste trabalho, que envolve estudos sobre a
influéncia de uma ideologia constitutiva sexista social em funcdo do contetdo danca
na escola, utilizamos como método de pesquisa relatos de experiéncias, bases
narrativas autobiogréficas, que consiste em reflexdes a partir do cotidiano escolar,
sua formacdo social em relacdo ao assunto tratado e da préatica docente do
professor de educacao fisica, destacando assim que narrar exige interrogar-se e
realizar uma autocritica de sua atuacéo. De acordo com Bueno (2002, p.23), “0 que
0s autores ressaltam reiteradamente é o carater formativo do método, uma vez que
ao voltar-se para seu passado e reconstituir seu percurso de vida o individuo
exercita sua reflexdo e é levado a uma tomada de consciéncia tanto no plano
individual como no coletivo”. Daniel Bertaux (1981) destaca pontos primordiais para

gue o método de pesquisa biografico seja realizado de maneira eficaz.

O que estd em jogo é a relagdo entre o socidlogo e a pessoa que torna este
trabalho possivel, aceitando ser entrevistada sobre suas experiéncias de
vida; e em um sentido mais largo, as rela¢des entre sociologia e sociedade,
entre a busca do conhecimento sobre relagdes socioestruturais e 0s Varios
grupos sociais que provém destas relacées (BERTAUX, 1981, p.08)

Tratando da subjetividade encontrada no método Bueno (2002) ressalta que:

[...] a biografia é subjetiva em varios niveis: primeiro, porque através dela o
pesquisador |é a realidade do ponto de vista de um individuo historicamente
determinado; depois, porque os materiais — em geral autobiograficos — estao
sujeitos a inUmeras deformacdes: se escritos, decorrem do fato de ser “um
sujeito-objeto que se observa e se reencontra”; se orais, das interacdes
entre o observador e o observado(BUENO, 2002,p.17)

Visto que o método biogréafico possui duas maneiras de ser realizado, Bueno (2002)
busca, através de estudos realizados por Ferrarott, explicar a especificidade de cada

um.

O exame realizado por Ferrarotti no intuito de mostrar a especificidade do
método biografico se inicia pela consideragdo dos dois tipos de materiais
que podem ser utlizados nessa abordagem: os materiais biograficos
priméarios, isto é, as narrativas ou relatos autobiograficos recolhidos por um
pesquisador, em geral através de entrevistas realizadas em situacao face a
face; e os materiais biograficos secundarios, isto €, os materiais biograficos
de toda espécie, tais como: correspondéncias, diarios, narrativas diversas,
documentos oficiais, fotografias, etc., cuja producdo e existéncia nao
tiveram por objetivo servir a fins de pesquisa. (BUENO, 2002, p.18)

De toda forma ainda had uma questdo a ser analisada: como as particularidades
contidas em narrativas biograficas poderédo tornar-se conteudos de conhecimento
cientifico? Respondendo a indagacdo, o Bueno (2002) explBe através de
pensamentos hipotéticos o que ele entende ser uma possivel resposta.
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Inicialmente ele chama a aten¢do para o conceito de praxis humana e a ideia de
atividade sintética utilizando um pensamento marxista, sendo que para Marx “a
esséncia do homem (...) é, na sua realidade, o conjunto das relacdes sociais (Marx,
‘VI Tese de Feuerbach’, citado por Ferrarotti, 1988, p. 26)". Ferrarotti (1998) finaliza
afirmando que toda praxis humana revela assimilagdes que os individuos realizam
de relacbes e das proprias estruturas sociais, “interiorizando- as e voltando a traduzi-
las em estruturas psicologicas, por meio da sua atividade desestruturante-
reestruturante” (p. 26). O autor realmente trabalha com a hipotese do carater
sintético da praxis humana, que se destaca com evidéncia em uma de suas

afirmagfes mais enfaticas :

0 nosso sistema social encontra-se integralmente em cada um dos nossos
atos, em cada um dos nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a
historia deste sistema esta contida por inteiro na histéria da nossa vida
individual. (FERRAROTTI, 1988, p. 26)

Devemos ressaltar que a metodologia ajudard na descoberta dos motivos
relacionados ao problema questionado nessa pesquisa. De acordo com Bruyne,
(1991, p. 29), “a metodologia deve ajudar a explicar ndo apenas o0s produtos da
investigacdo cientifica, mas principalmente seu proprio processo, pois suas
exigéncias ndo sao de submissdo estrita a procedimentos rigidos, mas antes da
fecundidade na producao dos resultados”. Gonzalez (2005 p. 23) afirmam que “[...] 0
meétodo cientifico configura-se como uma via que pode levar ao descobrimento de
algum ou de varios aspectos da realidade, sempre que se mantenha fidelidade aos

passos programados [...]".

Para maior clareza desse trabalho apresentaremos o conceito de pesquisa segundo
alguns autores de nossa literatura, visto que temos o conhecimento que se trata de
um método cientifico com a intencdo de indagar os motivos que levam os individuos
em pesquisa ao encontro do problema levantado. Segundo Gil (1987 p. 27) a
método cientifico seria “[...] o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento”. Ja em relacdo a palavra pesquisa Gil
(1999, p.42) declara que, “pode-se definir pesquisa como o processo formal e
sistémico de desenvolvimento do método cientifico, que tem como objetivo descobrir

respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

De acordo com Minayo (1993, p.23) a pesquisa é considerada como:

[..] atividade basica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que
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define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma
atividade de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota,
fazendo uma combinacdo particular entre teoria e dados (MINAYO, 1993,
p.23).

Utilizaremos dentro de varios tipos de pesquisas existentes a pesquisa descrita
como qualitativa na qual existe um envolvimento dindmico entre o papel profissional
do individuo e sua formacao social. Segundo Silva e Menezes (2000, p. 20), “a
pesquisa gualitativa considera que ha uma relacédo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros”. Os autores Denzin e Lincoln (2000,
p.01) descrevem a pesquisa qualitativa como “ [...] uma abordagem interpretativa e
naturalista de seu objeto de estudo. Isso significa que pesquisadores qualitativos
estudam coisas em seu cenario natural, buscando compreender e interpretar o

fendmeno em termos de quais os significados que as pessoas atribuem a ele”.

A abordagem qualitativa sera utilizada de acordo com o conceito defendido por
Gephart (2004, p.454), onde expde que “a pesquisa qualitativa fornece uma

narrativa da visdo da realidade dos individuos, sendo altamente descritiva”.

[...] na abordagem qualitativa, o que se pretende, além de conhecer as
opinibes das pessoas sobre determinado tema, é entender as motivacdes,
os significados e os valores que sustentam as opinides e as visbes de
mundo. Em outras palavras é dar voz ao outro e compreender de que
perspectiva ele fala (FRASER; GONDIM, 2004, p.8).

De acordo com Chizzotti (2011, p. 18), a expressao qualitativa “implica uma partilha
densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a

uma atencao sensivel”.

Dessa forma, e tentando ser mais exato, segundo Mucchielli (1991, p.03) acerca da
gualidade da pesquisa:

Os métodos qualitativos sdo métodos das ciéncias humanas que
pesquisam, explicitam, analisam fenémenos (visiveis ou ocultos).
Esses fenbmenos, por esséncia, ndo sdo passiveis de serem
medidos (uma crenca, uma representacdo, um estilo pessoal de
relacdo com o outro, uma estratégia face um problema, um
procedimento de decisdo...), eles possuem as caracteristicas
especificas dos “fatos humanos”. O estudo desses fatos humanos se
realiza com as técnicas de pesquisa e analise que, escapando a toda
codificagdo e programacdo sisteméticas, essencialmente sobre a
presenca humana e a capacidade de empatia, de uma parte, e sobre
a inteligéncia indutiva e generalizante, de outra parte
(MUCCHIELLI,1991, p.03).
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Aprofundaremos o estudo tedérico e metodolégico utilizando depoimentos
autobiogréficos, ou seja, relatos de experiéncias vividas pelos professores antes,

durante e apo6s sua formacao profissional. De acordo com Bueno (2002):

0 sujeito ao reconstruir seu itinerario de vida realiza uma reflexdo quando
relembra o seu passado e a partir disso toma consciéncia de si, portanto, o
carater formativo do método, encontra-se nessa tomada de consciéncia de
suas experiéncias sejam elas negativas ou positivas, as quais possibilitam
rever certos pontos de atuacao enquanto professor (Bueno, 2002, p.23).

Segundo Szymanski (2004, p. 19), “este instrumento tem sido empregado em
pesquisas qualitativas como uma solucao para o estudo de significados subjetivos e
de topicos complexos demais para serem investigados por instrumentos fechados
num formato padronizado [...].” De acordo com a autora a interagcdo social construida
entre pesquisador/pesquisado proporciona uma reflexdo conjunta do tema proposto,
levando os envolvidos a uma “situacao de interacdo humana, em que estdo em jogo
as percepcoes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e

interpretacOes para 0s protagonistas: entrevistador e entrevistado.” (p. 12).

Szymanski (2004, p. 15) ainda afirma que “o0 movimento reflexivo que a narragéo
exige acaba por colocar o entrevistado diante de um pensamento organizado, de

uma forma inédita, até para ele mesmo”.

Entrevistamos o0s professores utilizando a técnica descritiva exploratoria,
considerando o pensamento de GIL (1987, p.41) que entende que esse método visa
“[...] proporcionar maior familiaridade com a questédo ou problema, com vista a torna-

lo mais explicito ou a construir hipGteses”.

Como instrumento de coleta, realizamos entrevistas semiestruturadas, na qual o
roteiro serd mais flexivel, nos permitindo interven¢des na conversa, como maneira

de esclarecer os pontos que desejamos.

A entrevista serd realizada com dois professores de educacdo fisica do sexo
masculino, que atuam na area escolar. Essa coleta foi realizada pelo pesquisador
que se apresentou como estudante de Educacdo Fisica, informando aos dois

participantes do estudo, tratar-se de um trabalho cientifico de investigacao.

O método de analise para a organizacdo da pesquisa serdo apresentados atraves
de um fichamento tematico que reunira conceitos, fatos, ideias e informacdes sobre

0 tema proposto aos entrevistados.
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Esclarecemos que essa pesquisa nao envolvera riscos morais ou fisicos aos

envolvidos.
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4 RESULTADO DA DISCUSSAO DA PESQUISA

Esta etapa da analise nos possibilita estabelecer as relagbes dos sujeitos
“professores” com a danca, no que se refere ao trato do conteddo no ambito escolar,
analisando até quando os profissionais atribuem a danca como expressdo do

contexto sociocultural e sua importancia no ambiente escolar.

Assim, por meio de entrevistas, os professores relatardo suas experiéncias com a
danca antes, durante e apos sua graduacédo, para que possamos compreender sua
opinido e posicdo em relacédo a pratica com conteado no ambito da educacéao fisica

escolar.

Fundamentalmente, é preciso pensar a formacao do professor como um
processo, cujo inicio se situa muito antes do ingresso nos cursos de
habilitacdo — ou seja, desde os primordios de sua escolarizagdo e até
mesmo antes — e que depois destes tem prosseguimento durante todo o
percurso profissional do docente (BUENO, 2002, p.22).

Na entrevista, que sera tratada como numero um, conversamos com um professor
de trinta anos de idade, graduado na Faculdade Catdlica Salesiana em licenciatura
plena em educacéo fisica, no ano de 2006/2.

O professor um entende a danca como uma manifestacao cultural, responsavel por
disseminar a historia de todos os povos existentes, além de conteddo pertencente a
gama de elementos que compdes a educacdo fisica quanto disciplina curricular

escolar.

Sua experiéncia com danca antes de sua graduacdo limitava-se em eventos
especificos, geralmente obrigatorios, como apresentacdes na escola, que era o caso
da quadrilha nas festas Juninas por exemplo. O autor Elenor Kunz (2001) destaca

gue na escola:

[...] as expressdes humanas, praticamente, s6 se manifestam em forma de
mera repeticdo, memorizagdo ou cépia. Assim, a linguagem e movimentos
produzidos com finalidades de entendimento sdo padronizados no plano
social e cultural e os entendimentos comunicativos, no plano intersubjetivo,
livres de padronizagBes, se restringem a raros momentos de liberagéo e
oportunidade de contato no mundo da vida, especialmente quando se
envolvem com o mundo de movimentos, esportes e jogos (KUNZ, 2001,
p.25).

A danca também era utilizada como algo funcional, com finalidades especifica,
nesse caso, conquistar paqueras. “Essa era uma maneira de chamar a atencao das
meninas, que acabavam ficando com quem era melhor na pista”. Nesse ponto da

entrevista identificamos uma visdo de carater sintético da praxis humana, que se
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evidenciou com clareza, nos levando a fazer a ligacdo com o pensamento de
Ferrarotti (1988, p. 26) onde ele afirma “que 0 nosso sistema social encontra-se
integralmente em cada um dos nossos atos, em cada um dos nossos sonhos,
delirios, obras, comportamentos. E a historia deste sistema esta contida por inteiro

na histéria da nossa vida individual”.

Nosso entrevistado escolheu a educacdo fisica como graduacdo devido ao
envolvimento com esportes e sua relacéo direta com a disciplina no ambito familiar,

ja que seus pais sao educadores fisicos.

Ao entrar na graduagao seu envolvimento com a danca limitou-se na participagcéo da
reproducdo de uma coreografia para adquirir pontuacdo ao final do periodo na
disciplina de danca. O professor relata que havia algumas disciplinas optativas no
curso e que o mesmo preferiu ndo realizar durante seu a formacdo. Questionamos
sobre a participacdo da sua turma de graduacao na disciplina de danca, o professor
nos responde que havia sim uma resisténcia da turma em relagdo ao conteudo,
segundo ele havia muitas pessoas voltadas para o campo das lutas e dos esportes
como era o caso dele, mas ao decorrer do tempo os alunos passaram a participar
mais das atividades. “Havia pessoas que ja possuiam uma vivéncia com a danca em
nossa turma que naturalmente conduziam o grupo nessas atividades, ai ficava mais
facil acompanhar as aulas e participar de forma ativa’. Segundo Moreira e Silva
(1994):

Contrariamente a quem enfatiza questbes de aprendizagem,
desenvolvimento e processos cognitivos, fatores sociais e culturais tém
importancia decisiva no processo de constituicdo de saberes docente e no
processo de mediacdo de tais saberes para a constituicdo da
aprendizagem. Os saberes de professores/as expressam maneiras
particulares de agir, sentir, falar e ver o0 mundo (MOREIRA; SILVA, 1994,
p.722).

Podemos utilizar o conceito de Bourdieu sobre habitus para justificar os obstaculos
encontrados pelos graduandos do sexo masculino em desenvolver as atividades
praticas da disciplina de danca. De acordo com Bourdieu (1992, p. 101), “pensar a
relacdo entre individuo e sociedade com base na categoria habitus implica afirmar
que o individual, o pessoal e 0 subjetivo sdo simultaneamente sociais e
coletivamente orquestrados. O habitus € uma subjetividade socializada”.

Em relacdo a capacitacdo em danca durante sua formacdo, nosso entrevistado
declara que nenhuma disciplina da graduacao capacita totalmente o profissional, ele
tem que partir para além, para uma especializacdo da area de interesse. Segundo
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ele “a graduacao nos da uma visdo geral do campo, cabe ao graduando aprofundar-

se no que lhe interessa mais”.

Atualmente seu envolvimento com danca limita-se a festa junina, onde o professor
ensaia a quadrilha da escola, fora isso apenas em eventos pontuais como dia das
maes, festa da familia e etc. O professor ndo utiliza a danga como conteido em suas
aulas por encontrar dificuldade junto a pratica. Segundo o professor a maior
dificuldade parte do educador por varios motivos, ora falta de conhecimento da
pratica, ora falta de habilidade, ora por preconceito. O profissional de educacao
fisica ndo consegue dar conta de todos os conteldos existentes dentro da area

escolar. Essa visdo € utopica.

Quando gquestionamos sobre a resisténcia dos alunos em relacdo a danca como
conteudo nas aulas, o professor descreve a importancia do dominio do conteudo
gue o profissional deve possuir para que 0 mesmo seja absorvido pelos alunos de
forma clara. Ele ainda destaca a importancia de trabalhar com esse conteudo nas
séries iniciais na escola, para que os alunos encarem a pratica de maneira mais
natural nas séries avancadas. O professor declara: “ Resisténcia dos alunos existe
sim, mas acredito que a maior resisténcia esta no profissional de educacao fisica em
encarar suas limitacbes, medos e pré-conceitos, caindo entdo no comodismo,

espelhando-se em aulas padrdes ja conhecidas socialmente”.

Acreditamos que essa resisténcia relatada pelo professor seja fruto do medo de um
julgamento social sobre as atividades realizadas que envolvam movimento corporal.
Os alunos do ensino infantil possuem uma facilidade maior em realizar essas
atividades, pois ainda ndo possuem o0 que o autor Verden-Zoller (2004, p.228-9)

chamara de “consciéncia social”.

Na crianca, a consciéncia individual surge com o desenvolvimento de sua
consciéncia corporal, quando ela aprende seu corpo e 0 aceita como
dominio de possibilidades, ao aprender a viver consigo mesma e com 0s
outros na linguagem [...] A crianca s6 adquire sua consciéncia social e
autoconsciéncia quando cresce na consciéncia operacional de sua
corporeidade (VERDEN-ZOLLER,2004, p.228-9)

Destacamos o0 pensamento de Vigarello (1978, p.9) que declara que “o corpo é o
primeiro lugar onde a mao do adulto marca a crianca, ele é o primeiro espaco onde
se imp&em os limites sociais e psicolégicos dados a sua conduta, ele € o emblema

onde a cultura inscreve seus signos como brasdes”.
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Direcionamos a entrevista nesse momento a questao da segregacéo de géneros nas
aulas de educacéo fisica nas escolas, segundo nosso professor isso facilita uma boa
resposta nas atividades propostas, um maior indice de participacdo dos alunos,
deixando as aulas mais interessantes. De acordo com o professor, “os dois modelos
de aula apresentam limitagBes, ndo existe um modelo por si s6 completo, mas em
nivel de participagdo nas aulas o modelo segregado consegue sobressair-se.
Questdes culturais de género facilitam as atividades nas aulas de educacéo fisica

segregadas”.

O professor declara que os profissionais apresentam dificuldade em explicar o
objetivo da disciplina educacdo fisica, mantendo-se sempre no discurso da mesma
ser responsavel pela educacdo do corpo, muitas vezes utilizando a palavra cultura
para demarcar a funcao da disciplina. Nota-se uma dificuldade em pontuar aspectos
que tornam a educacdo fisica uma disciplina importante na area escolar.
Encontramos varios conceitos relacionados a funcao da educacéo fisica que envolve
a cultura como objeto que justificam sua presenca na escola. De acordo com Silveira
e Pinto (2001, p. 139), “[...] a funcéo da educacao fisica é educar para compreender
e transformar a realidade que nos cerca, a partir de sua especificidade que é a
cultura de movimento humano”. Ainda destacam que “a Educacao Fisica se justifica
na escola, jA que ndo ha outra pratica pedagdgica que se ocupe da dimensdo
cultural de que s6 a Educacéao Fisica trata, que é a cultura de movimento humano,

expressa nos jogos, nas dancas, nas lutas, nos esportes e nas ginasticas” (p.139).

Considerando a declaracdo do professor e evidenciando a existéncia das
justificativas teoricas para legitimacdo da educacao fisica no ambito escolar como
uma disciplina que envolve a cultura, buscamos compreender a auséncia do

contetdo danca nas aulas do professor numero um.

Entendemos que o professor concorda com a importancia de trabalhar o contetdo
danca nas aulas de educacéo fisica dentro da escola, a auséncia dele nesse caso
se da devido a falta de afinidade dos professores em relagéo a pratica e ndo devido
a uma possivel visdo sexista. A formacdo da identidade profissional também é
mencionada nessa formacdo de pensamento sobre o trato com a préatica, pela
maioria dos profissionais do sexo masculino ndo possuirem um contato direto com a
danca, pois ndo foram incentivados a sua pratica, eles possuem uma afinidade maior

com outros conteudos como € o caso dos esportes.
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Dessa forma concluimos, nessa primeira entrevista, que a ideologia sexista interfere
de forma indireta nas ac¢des pedagodgicas do professor, ndo que ele transmita essa
ideologia para seus alunos, mas o fato de estar presente no seu processo de
formacdo pessoal acaba influenciando suas escolhas profissionais, como em uma
especializacdo ou como estamos tratando nesse trabalho, nos contetdos escolhidos

como temas em suas aulas no ambiente escolar.

Nosso professor numero dois possui 32 anos de idade, e realizou sua formacao em

educacao fisica na Universidade de Vila Velha (UVV), no ano de 2005.

O professor descreve a danga em duas visdes, a primeira com um olhar profissional
onde afirma ser “uma modalidade ou uma matéria de valéncias fisicas excelentes e
bastante variadas para trabalhar a expressédo corporal num todo e 6timo exercicio
cardiorrespiratorio”, em seguida ele define a pratica com uma visao pessoal, sendo

ela descrita como “uma Gtima maneira de divertimento e socializagao”.

Sua experiéncia com a danca € pouca, de acordo com o professor ele aprendeu a
dancar ao frequentar lugares onde aconteciam manifestacdes culturais. “Aprendi a
dancar indo para os pagodes, sambas e pé de serras da vida, na verdade tudo que
aprendi foi olhando. Nao tive nenhuma vivéncia de um aprendizado com professor”.
Esse relato nos leva a refletir sobre uma frase do autor Elenor Kunz (2003, p.28)
onde ele afirma que “o0 movimentar-se de forma livre e autbnoma foi e continua
sendo nosso veiculo de libertacdo das excessivas referéncias externas que nos séo

colocadas sem nossa autorizacao”.

Perguntamos ao professor o motivo pelo qual ele optou entre outras graduacdes
pela educacgéo fisica como curso, o professor nos responde que sempre gostou de
futebol, correr, praia, enfim, sempre gostou de esporte e a educacao fisica parecia a

graduacdo que mais se aproximava dessas coisas.

Durante a graduacg&o sua vivéncia com a pratica da danca se resumia a duas aulas
por semana durante um periodo, nosso professor declara que ndo deu para
aprender muita coisa com isso, apenas elementos basicos como o entendimento na
parte histérica e social de alguns ritmos. Segundo o professor “um periodo € muito
pouco para trabalhar um assunto tdo extenso como a danga, se o profissional de
Educacdo Fisica quiser ministrar o conteudo ou aprimorar o assunto, dever fazer

uma especializacdo nessa area”.
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Perguntamos ao professor se ele trabalha ou j4 trabalho com o conteddo danca
como tema em suas aulas na escola. Segundo o professor “s6 em festa junina para

ensaio de quadrilha e apresentacbes em datas especiais”.

Questionamos entdo sobre qual seria a grande dificuldade de trabalhar com o
contetdo danca nas aulas de educagdo fisica na escola. Nosso entrevistado
descreve entre varios motivos: “falta de interesse dos alunos e professores, além da
falta de preparo dos profissionais para ministrar esse assunto, a ndo ser aqueles

profissionais que tem uma vivéncia com danca”.

Entendemos que o professor possui o papel de mediador entre os saberes
sistematizados proporcionados na escola e os saberes adquiridos pelo aluno em sua
educacéo informal. Dessa forma ele deve estar capacitado para conduzir uma aula
tendo o conteudo danca como tema, utilizando a pratica como um instrumento para
a aquisicdo do conhecimento, fazendo com que o aluno consiga quebrar limites
sociais de pré-conceitos, além de visdes errbneas da pratica, compreendendo que
naguele ambiente escolar a atividade é um elemento educativo e tem a intencéo de
construcdo de conhecimento sobre e pela danca. De acordo com os Parametros
curriculares (1998, p.70), a escola através do professor, deve “(...) desempenhar
papel importante na educagéao dos corpos e do processo interpretativo e criativo [em]
danca, pois dard aos alunos subsidios para melhor compreender, desvelar,
desconstruir, revelar e, se for o caso, transformar as relagcbes que se estabelecem

entre corpo, danca e sociedade”.

Sobre a importancia da dang¢a como contetdo na area da educacdo fisica escolar, o
professor entende a pratica como uma atividade completa para trabalhar aspectos
fisicos e psicolégicos. “A danca tem um papel importante na formacdo motora do
aluno, trabalha varios tipos de valéncias fisicas, ritmos, coordenacdo motora e a

socializagéo”.

Perguntamos ao professor qual seria a sua opinido sobre as relagdes de género nas
aulas de educacdo fisica e o mesmo declara que ainda encontra uma Vvisédo
deturpada dos alunos em relacdo a essa questdo: “Ha muito preconceito e receio
ainda quando se trata de determinado assunto, quanto a danca alguns meninos e

meninas ainda rotulam quem a prética”.
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Nesse ponto da entrevista indagamos do professor se ele acredita que exista uma
influéncia sexista nas escolhas dos conteudos trabalhados nas aulas de educacao
fisica, e de acordo com ele a resposta seria ndo. A grande verdade seria que o
professor opta pelo conteudo que se identifique mais e se sinta mais seguro, pois

tem uma afinidade maior para ministra-lo.

“O material que recebemos para auxiliar nas aulas aborda todo contetdo possivel,
dai vai do professor escolher o assunto a ser trabalhado e na grande maioria, 0s
professores sempre escolhem o tema que mais entende. Opinido pessoal”. Segundo
Vigotski (1991, p.36) os “[...] conhecimentos, valores e artefatos presentes na vida
em sociedade séo incorporados por professores e transmitidos ou apresentados
como recursos didaticos, conhecimentos, valores e habitos a serem aprendidos por

alunos, nem sempre de forma consciente [...]". Para Vigotski (1991):

[...] é possivel supor que: a) a apropriagdo das culturas, constituida também
em processos nao escolarizados, tanto contribui para a formacao de
professores/as, como subjaz ao processo de mediacao que realizam para a
aprendizagem discente; b) quanto maior e mais variado for o numero de
experiéncias culturais, mais numerosas e apropriadas serdo as escolhas
para se mediar a aprendizagem de conhecimento escolar (VIGOTSKI, 1991,
p.41).

Os autores Moreira e Silva (1994, p.08) acreditam na influéncia direta da formacéo
sécio cultural do professor em sua atuacao profissional. Segundo os autores, “em
sala de aula, professores/as atuam conforme modelos internalizados, nem sempre
conscientes, construidos tanto por meio de suas experiéncias como estudante, ao
longo da escolarizagdo, como posteriormente, ja no exercicio da profissdo, por meio

do contato com colegas”.

Finalizamos a entrevista perguntando ao professor se ele acha que a escola tem
uma visao sexista na relagdo dos géneros, e ele nos declara que “em determinados
assuntos sim. Também depende do gestor da escolar, como ele a conduz, é sua
visdo pessoal que influéncia na sua administracdo escolar’. Observamos a
semelhanca da visdo do professor com um pensamento levantado pelas autoras
Lima e Saraiva (2008), onde criticam a posi¢cdo da escola em relacdo a formacgao

moral dos alunos.

A escola, espaco onde deveriam ocorrer as transformacfes sociais
necessarias para que esta realidade fosse superada, se tornou uma dessas
instituicbes que ajudam a moldar as pessoas de acordo com o0s padrbes
pré-estabelecidos por referéncias externas, tais como a influéncia da midia
no contexto contemporaneo. (LIMA; SARAIVA, 2008, p.481)
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado das entrevistas e analise dos dados histéricos do contetdo danca,
bem como dos estudos que fundamentaram teoricamente esta pesquisa, concluimos
que a auséncia do conteudo danca nas aulas de educacdo fisica que sé&o
ministradas por professores do sexo masculino, estdo ligadas a uma ideologia
sexista social presente na sua formacao pessoal e profissional, fazendo com que
esse professor opte por escolhas que acabam, ndo por interferir em sua acéo

pedagogica, mas tornando a mesma limitada.

No entanto, o que se identifica pela fala dos professores, € que possuem uma
facilidade em descrever a importancia da danca como pratica sociocultural, mas
entdo porque ela se faz esquecida em seus temas de aula, ou somente utilizada

para eventos pontuais?

A resposta se torna clara quando involuntariamente os professores relatam a
resisténcia dos alunos. Se ele mesmo possui uma dificuldade com a pratica, como
esse individuo mostrard ao aluno a importancia sociocultural que existe nesse

conteudo?

O que devemos colocar em questdo é que a educacado fisica possui um campo
extremamente grande, com varias possibilidades de contetdos a serem trabalhados
e o professor realmente ndo da conta de absorver todos os conhecimentos
necessarios para domina-los perfeitamente. Cabe ao professor escolhas, que serdo
realizadas de acordo com sua identidade pessoal, € nesse momento que podemos
notar a influencia sexista agindo de maneira clara, pois a formacao sociocultural
desse individuo fala mais alto e acaba determinando contelddos que os deixem livres

de possiveis julgamentos sociais.

Em entrevista com os professores identificamos que a escola apresenta um receio
em permitir que préaticas como a dancga, principalmente quando presente no contexto
sociocultural dos seus alunos entre no espaco destinado a educacgdo formal,
dificultando a superacdo da visdo desse conteudo como atividade para feiras e

festas anuais.

As condi¢Bes que a danca se encontra atualmente no contexto escolar é justificada
pelos professores entrevistados pela deficiéncia na formacdo relacionada a esse

conteudo. Visto que a danca € uma manifestacdo cultural o professor deve estar
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capacitado para desenvolver possiveis ritmos que pertencem a realidade social dos
alunos, pois ao adentrar o espaco escolar o conteudo deve ser trabalhado de
maneira que promova uma transformacédo social, proporcionando uma visao critica
do ritmo, ndo podendo ser tratado como algo banal, ou visto como uma reducéo do
ensino.

7

Como possivel forma para a reversdo desse quadro € necessario capacitar os
professores e a equipe pedagogica das escolas para que a danca seja vista como
um verdadeiro agente transformador e livre de qualquer olhar ou julgamento
preconceituoso desses profissionais. Além do incentivo da pratica nas séries iniciais
da educacéo, para que a essa seja vista de forma natural durante todo o processo

de formacéao escolar, desvinculada de possiveis especificacdes de género.
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ANEXOS

Questionério guia para entrevista

Qual seu nome (completo) e idade?

Formacgéo académica, instituicdo de formagéo e ano de concluséo?

O que vocé acha da danca?

Qual sua experiéncia com danca em toda sua trajetoria de vida?

Porque escolheu a educacéo fisica como graduagao?

Qual foi sua experiéncia com danca na graduacao?

Vocé ja trabalhou com algum tipo de danga como contetido em suas aulas? O

© N o o b~ WD PE

Qual a grande dificuldade de trabalhar com o conteddo danca nas aulas de

educacao fisica na escola?

9. Qual aimportancia desse contetdo na area da educacéao fisica?

10.Vocé acha que as disciplinas na graduacdo déo conta de capacitar o
professor para trabalhar com esse conteudo na escola?

11.Qual sua opiniao sobre as relagdes dos géneros na aula de educacéo fisica?

12.Vocé acredita que exista uma influéncia sexista nas escolhas dos conteudos
trabalhados nas aulas de educacéo fisica?

13.Vocé acha que a instituicdo Escola tem uma visdo sexista na relacdo dos
géneros?

14.Nesse sentido é fundamental que se pergunte se no cotidiano do ensino da

Educacéo Fisica as dificuldades que tém professores e professoras em lidar

com o sexissimo implicito, e se esse interfere no processo de constituicdo do

sujeito e construcdo da identidade hegemonica: a heterossexual?



70

ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Idade: anos. R.G.:

Eu , abaixo assinado, declaro
ter pleno conhecimento do que se segue:

1) Fui informado, de forma clara e objetiva, que o professor D.r Nilton Poletto
Pimentel e seu orientando Vanderson da Rocha Santos estdo realizando uma
pesquisa acerca do tema Danc¢a X Masculinidade; 2) Sei que, nesta pesquisa, serdo
realizadas observacdes e entrevistas; 3) Estou ciente que, caso me sinta
constrangido(a) antes e durante a realizagdo da entrevista, ndo € obrigatdria a minha
participacado nesta pesquisa; 4) Poderei saber, por meio desta pesquisa, como foram
“tratados” os dados que dizem respeito a minha pessoa; 5) Sei que o0s
pesquisadores manterdo em carater confidencial todas as respostas que
comprometam a minha privacidade e identidade; 6) Caso queira, poderei receber
informagOes atualizadas durante o estudo, ainda que isso possa afetar a minha
vontade em continuar dele participando; 7) Estas informacdes poderdao ser obtidas
por contato com o pesquisador Vanderson da Rocha Santos (via telefone: (27)
99700-9574 ou por correio eletronico: vandeko l1@hotmail.com); 8) Foi-me
esclarecido que o resultado da pesquisa somente sera divulgado (por meio de
publicacdes em artigos e trabalhos académicos) com o objetivo cientifico, mantendo-
se a minha identidade em sigilo; 9) Quaisquer outras informacdes adicionais que
julgar importantes para a compreensao do desenvolvimento da pesquisa e de minha
participagdo poderédo ser obtidas com o referido pesquisador; 10) Autorizo que as
informagdes obtidas ao longo da referida pesquisa venham a ser publicadas em
artigos académico-cientificos, bem como apresentadas em eventos da mesma
natureza, desde que observados os critérios que ndo comprometam de forma
alguma minha privacidade e identidade.

Declaro, ainda, que recebi cépia do presente Termo de Consentimento.

Vitéria- ES, de 2015.

Pesquisador:

Sujeito da Pesquisa:

Testemunha;: 1. RG:
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