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RESUMO

A presente pesquisa objetiva compreender como se constitui o processo de
transicdo da crianca da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, visto que, a
mudanca entre estas etapas da educacdo basica tem apresentado rupturas e
fragmentacdes, no que se refere ao atendimento ofertado na escola e sua
consonancia com as caracteristicas dos sujeitos que passam adentrar nesse novo
espaco escolar, agora com seis anos de idade. Levantar aspectos acerca da visao
dos professores, as acOes estabelecidas pelas professoras regentes, destacando
também o papel da professora de Educacdo Fisica, atuando como mediadoras
nesse processo. Para tanto, inicialmente partimos de um dialogo com a literatura,
afim de nos embasarmos sobre o0s principais conceitos, para até entender como
esse assunto vem sendo discutido nesse ambito, na qual além da revisdo de
literatura nos embasamos também nos documentos oficiais, que sao aqueles que
norteiam as Diretrizes para o que é a educacao infantil, e o que €&, o ensino
fundamental. Desse modo, utilizamos para coleta de dados o0 método de pesquisa
qualitativa desenvolvida através de entrevista semiestruturada aplicados aos sujeitos
citados em uma escola da rede particular de Vitéria (ES). De maneira geral com
esse estudo podemos identificar que assim como na literatura encontramos que na
pratica de fato essa transicdo vem sendo realizada de forma fragmentada, na qual a
propria crianca € desconsiderada em algumas maneiras o interesse da escola esta
prevalecendo com relacdo ao sujeito crianca. Diante disso, concluimos ser possivel
modificar este cenério através da participacdo coletiva dos membros que formam a
comunidade escolar, na criagdo de projetos pedagogicos tomando como ponto de

partida os sujeitos e suas especificidades.

Palavras-chave: Educagao infantil. Ensino fundamental. Criancga. Professores.



ABSTRACT

The present research aims to understand how the process of transition of the child
from Early Childhood to Elementary School is constituted, since the change between
these stages of basic education has presented ruptures and fragmentations,
regarding the service offered in the school and its Consonant with the characteristics
of the subjects that pass to enter this new school space, now with six years of age.
To raise aspects about the teachers' view, the actions established by the regent
teachers, also highlighting the role of the Physical Education teacher, acting as
mediators in this process. In order to do so, we initially started with a dialogue with
literature, in order to base ourselves on the main concepts, in order to understand
how this subject has been discussed in this scope, in which besides the literature
review we also rely on the official documents, which are those Which guide the
Guidelines for what is early childhood education, and what is primary education.
Thus, we used for data collection the method of qualitative research developed
through a semi-structured interview applied to subjects cited in a private school in
Vitoria (ES). In general, with this study, we can identify that as in the literature we find
that in practice this transition is being carried out in a fragmented way, in which the
child is disregarded in some ways the interest of the school is prevailing with respect
to the child subject. Thus, we conclude that it is possible to modify this scenario
through the collective participation of the members that form the school community,
in the creation of pedagogical projects taking as a starting point the subjects and their
specificities

Keywords: Child education. Elementary School. Child. Teachers.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se constitui no Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). O presente
estudo se caracteriza como um momento de sistematizacdo do conhecimento para
qgue os alunos que estdo em fase de formagédo académica possam colocar, de fato,
em pratica o que aprenderam ao longo do curso, sendo um requisito obrigatorio para
obtencéo do titulo de graduacéo de Licenciatura em Educacao Fisica. Possibilitando

0 exercicio sobre uma reflexdo, a respeito de determinado tema.

O assunto escolhido enfatiza a discuss&o sobre a transicdo das criangas do ensino
infantil para o Ensino Fundamental (EF). Tematizar essa transi¢cdo € importante, pois
€ um periodo da vida que demonstra um tom de mudanca e desafio frente a algo
novo que nos espera. Tendo em vista que sSomos seres com caracteristicas
particulares, podemos viver esse processo e nos expressar de diferentes formas que

na vida estudantil ndo é diferente.

Nosso interesse nesse assunto advém da experiéncia, de dois anos, na qual
estagiamos em escola da rede particular. Observamos na pratica esse periodo de
transicdo vivenciado pelas criancas. A escola definida para a pesquisa tem por
caracteristicas alunos que, em sua grande maioria, sdo de classe média alta e esta
localizada no bairro Jardim Camburi, na cidade de Vitéria — ES. Foram observadas
algumas situacdes onde as criancas apresentam alguns comportamentos variados
com relacdo a mudanca do modelo de ensino, mais especificamente com os alunos

do primeiro ano do ensino fundamental I.

Diante dessa experiéncia, podemos observar as diferentes reacdes das criancgas
frente a essa situacdo, o que despertou em nos o interesse em aprofundar um
estudo sobre essa questdo. Por isso, neste trabalho tivemos a intencdo de investigar
mais tal processo de transicao para o entender de maneira mais clara, levando em
consideracao o sujeito crianga, os professores que atuam, assim como um debate

com a literatura existente.

Como vamos tratar do sujeito crianca entendemos ser pertinente fazer aqui a
apresentacdo de alguns conceitos sobre o0 que € ser crianga. Sendo assim
perguntamos: que crian¢ca € essa que chega ao Ensino Fundamental? Um estudo
feito por Batista (2003, p.5) vem dizendo que a crianca tem algumas definicdes

diferentes podendo ser ela, um: “sujeito social, cultural e historico, sujeito, ator
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social, aluno (a), e ser orientado pelo adulto”. Desta maneira podemos observar a
diversidade de referéncias que se pode encontrar quando colocamos a mesma

como objeto de estudo.

Ainda segundo Gbémez, citado por Batista (2003, p. 6) “ao reconhecer a crianca

como sujeito social e histérico demonstra a atualidade do conceito”:

O mundo contemporaneo, fortalecido com os novos caminhos pedagégicos,
favoreceu a explicitagdo das concepcdes de crianca, tornando a crianca
como um ser com entidade prépria, com uma delimitagcdo etaria,
convertendo-a em uma preocupacdo para os adultos. Estes comecaram a
sentir-se obrigados a reconhecer a existéncia da crianca e a levar em conta
suas condicdes. [...] as desigualdades sociais ndo sao identificadas como
um fato natural; muito pelo contrario, como resultado da insercdo de um
homem concreto em um meio histérico, sintese das mdltiplas determinacdes
socioecondmicas e politico-culturais, e em continuo processo de
transformacédo (GOMEZ apud BATISTA, 2003, p. 6).

Outra definicdo que se tem enquanto crianca € a de Drumond, citado por Batista
(2003, p. 6), “que, por estar fundamentada em Vygotsky destaca que a crianca &
sujeito social criador e recriador de cultura. A0 mesmo tempo em que a crianca €
transformada pelos valores culturais de seu ambiente, ela transforma esse

ambiente”.

A partir da compreensao de quem € a crian¢a, cabe também entender o que € o
Ensino Fundamental, o que foi a Educacéo Infantil e entender esse processo de
transicdo, mas, principalmente se atentar que esse processo acontece a partir de
varias dimensdes, a dimensao cognitiva da criangca, a dimensdo motora e a
dimenséo socio afetiva. Nosso interesse nesse estudo ndo € se apropriar somente

de uma dimenséo, a ideia € tentar abordar de maneira mais geral possivel.

As criangas embasadas nessa pesquisa e suas dimensdes acima destacadas estao
na faixa etaria de cinco e seis anos de idade, portanto, as mesmas estao
enquadradas dentro do processo de crescimento e desenvolvimento humano, na

segunda infancia e caracterizado pelo estagio pré-operatorio.

Segundo (PAPALIA, 2000, p.184) afirma que a segunda infancia é:

[...] uma fase mais saudavel e menos ameacadora da vida, compreende um
periodo sensivelmente entre os 3 e os 6 anos, idade pré-escolar. Nesta
fase, ocorre um desenvolvimento franco das capacidades motoras (grossas
e finas), e das capacidades mentais (memodria, inteligéncia, linguagem e
aprendizagem).

Contribuindo para esta afirmacdo e caracterizado pelo estagio pré-operatorio
(GOULART apud SOUZA; WECHSLER, 2014, p. 5). Vem dizendo que:
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De acordo com Goulart (2005), apés o estagio sensoério-motor, se apresenta
0 estagio pré-operatério, que corresponde a faixa etaria de dois anos até
aproximadamente sete anos de idade. Neste estagio, hd um grande avanco
do desenvolvimento, [...].

O processo cognitivo € 0 processo pelo qual a crianga vai se situando no momento e
a partir dai ela vai atribuindo novos sentidos, a medida que vai experimentando e
interagindo com aquilo que aprende, partindo do principio daquilo que traz consigo,
a sua bagagem conforme (BOCK, 2001). Contribuindo para esta afirmacdo a mesma
vem dizendo que “[...] o cognitivo esta, pois, preocupado com o processo de
compreensao, transformacédo, armazenamento e utilizacdo das informacdes, no
plano da cogni¢cdo” (BOCK, 2001, p. 153).

Diante desses aspectos, Gomes e Guedin (2012, p. 7), apontam também que:

A medida que agimos para nos adaptarmos ao meio, estamos mobilizando
VArios processos cognitivos, como o raciocinio, atencdo e o pensamento,
gue nos permitem a resolucdo de problemas o que consiste numa atitude
inteligente. A todo momento somos levados a resolver problemas, dos mais
simples aos mais complexos, e isso implica a construcdo de conhecimentos
gue nos permitem resolver tais situacdes e resolver com sucesso.

A dimensao motora na segunda infancia, especificamente nas criangcas nessa faixa
etaria € caracterizada pelo desenvolvimento das habilidades motoras béasicas finas e
grossas. Nessa dimensdo, sao desenvolvidas habilidades de estabilizacéo,
locomocdo e manipulacdo. Gallahue; Ozmun, citado por Santos (2013, p.1)
caracteriza que “as habilidades motoras sao base para o refinamento e combinagéo

com outros movimentos para se tornarem complexos e especifico”.

Nessa mesma perspectiva Palma (2008, p. 23, 24) esclarece que:

A aquisicdo de habilidades motoras fundamentais possibilita a criacdo uma
vida ativa e a interacdo (fisica e social) rica com ambiente que a envolve e,
a proporcao que avanca em seu desenvolvimento e passa a elaborar mais
complexamente e combinar habilidades, torna-se capaz de aplica-las em
atividades especificas de sua cultura, como o esporte, a danca e outras
praticas corporais.

A dimensao afetivo social se caracteriza pelo brincar como atividade principal da

segunda infancia, na qual Papalia (2010, p. 291) destaca que:

“Brincar € o trabalho da crianca e isso contribui para todos os dominios do
desenvolvimento. Por meio das brincadeiras, a crianca estimula os sentidos,
aprende como usar 0os musculos, coordena a visdo com o movimento,
obtém dominio sobre o corpo e adquire novas habilidades.”

Para reforcar a afirmacdo acima, essa dimensao baseia-se na funcdo simbdlica e
numa maior aquisicdo de linguagem onde a brincadeira torna-se essencial como

recurso pedagoégico para o desenvolvimento da crianca. Dessa maneira, para Castro
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e Kunz, citado por Carmo (2016, p.23) destaca que “A importancia do brincar
compreende uma forma de estar no mundo que talvez seja a que mais nos aproxima

do entendimento do ser-crianca”.

Desse modo Rodrigues, (2009, p.18) afirma que:

[...] o brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginagédo, fantasia
e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de
interpretacao, de expressao e de acao pelas criancas, assim como de novas
formas de construir relacfes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos.

Observamos como € importante discutir 0 processo de transicdo através dos
diferentes aspectos que envolvem a vida da crianca e suas dimensdes cognitiva,

motora e afetivo-social.

Podemos observar que o sujeito crianca € um sujeito que gosta de brincar e se
relacionar atraves dessa pratica e quando a crianca esta na Educacao Infantil, existe
uma perspectiva de trabalho que integra todas as funcdes, destacado em (BRASIL,
2010, p. 19) dizendo que “a educacdo em sua integralidade [...]", ou seja, a
educacdo tem que ser pensada dessa forma. E importante destacar também que
essas dimensbes, na educacdo infantil, sdo trabalhadas pelo principio da
interdisciplinaridade por todo corpo escolar, na qual ndo ha divisdo de disciplinas.
Outro fator fundamental é o uso do ladico para dialogar com o universo da crianga, a
fim de que haja interacdo com o mundo em que ela esta inserida contribuindo para o

seu desenvolvimento de forma integral.

[...] as brincadeiras infantis e as relacdes possiveis com essa atividade da
cultura corporal objetiva que as criancas se apropriem do seu significado
lidico (perceber e relacionar-se com o movimento como uma forma de
aprender, criar e recriar brincadeiras, individuais e/ou coletivas), precisamos
organizar o ensino para que as criancas efetivamente se apropriem desse
significado, isto €&, além de se divertirem nas aulas (interpretacéo
comumente dada ao termo lddico) elas possam entender o movimento
como uma possibilidade de ampliar os seus jogos e brincadeiras
(NASCIMENTO e DANTAS 2009, p. 11).

Reforcando a relacdo do ludico na educacéo infantil Dallabona e Mendes (2008, p.

11) afirmam que:

E competéncia da educac&o infantil proporcionar aos seus educandos um
ambiente rico em atividades lludicas, ja que a maioria das criancas de hoje
passam grande parte do seu tempo em instituicbes que atendem criangas
de 0 a 6 anos de idade, permitindo assim que elas vivam, sonhem, criem e
aprendam a serem criangas.

Agora, com relagdo a interdisciplinaridade na Educacao Infantil Brasil, 1998b, citado
por Fortunato; Confortin e Da Silva, (2013, p.2) vem dizendo que:
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Nos RCN'’s para a Educacéo Infantil, a interdisciplinaridade aparece citada
por duas vezes, uma indicando a possibilidade de utilizar-se desta
perspectiva para o desenvolvimento de projetos de trabalho (BRASIL,
1998b, p.201), e, outra, como orientacdo didatica para conducdo de
trabalhos em artes visuais (BRASIL, 1998b, p.104 apud FORTUNATO;
CONFORTIN; DA SILVA, 2013, p. 2).

Diante disso, podemos destacar também que os periodos em gque a crianga vive na
educacao infantil, tem uma especificidade diferente do que a crianca vive na escola,
pois, na Educacéo Infantil a grade curricular ndo € organizada por disciplinas, a
dimensdo do cuidar e educar sdo centrais. Contribuindo para a afirmacdo da

dimensao do cuidar e educar (BEM, 2016, p. 1) vem dizendo:

Atualmente, com as leis voltadas para a formacdo da crianca pequena, um
novo paradigma surge na integracdo do bindmio: cuidar e educar. Assim, no
cotidiano da escola, é possivel percebemos que o cuidar e 0 educar estéao
presentes simultaneamente, pois sentimos sempre a preocupacao com as
criancas em todas as atividades desenvolvidas, como, por exemplo, nos
momentos da alimentacdo, quando as orientamos para que mastiguem bem
os alimentos, a fim de néo prejudicar a sua salude e, ao mesmo tempo, as
orientamos quanto as formas de utilizar os instrumentos alimentares.

Outro fator de destaque na Educacao Infantil é o trabalho com varias linguagens,
onde o ludico se faz muito presente e contempla um ambiente sempre acolhedor,
com salas tematicas, dentre outros. Dessa maneira, para o trabalho com multiplas
linguagens, Souza (2013, p. 10) diz que “a intencdo de explorar as mdultiplas
linguagens na Educacéo Infantil possibilita ampliar a expressdo das criangas e
construcdo de seus saberes [...]”. Desse modo, a crianga se expressando de varias
maneiras ira possibilitar se conhecer e ressignificar esse conhecimento, através das
diferentes formas de linguagens. Seguindo sobre a importancia dos espacos
tematicos como forma de auxilio no processo de desenvolvimento da criancga,

Zabalza, citado por Barboza e Volpini (2015, p. 20) vem dizendo que:

Uma sala de aula de Educacao Infantil dever ser, antes de mais nada, um
cenario muito estimulante, capaz de facilitar e sugerir mdltiplas
possibilidades de acdo. Deve conter materiais de todos os tipos e
condigBes, comerciais e construidos, alguns mais formais e relacionados
com atividades académicas e outros provenientes da vida real, de alta
qualidade ou descartaveis, de todas as formas e tamanhos, etc.

Observamos no exposto, alguns componentes no trabalho da Educagé&o Infantil para
o desenvolvimento da crianca. Entretanto, quando a mesma chega ao Ensino
Fundamental, entendemos que ha uma mudanca significativa com relacdo a
Educacao Infantil. No Ensino Fundamental, por exemplo, a organizacdo curricular é
diferente, visto que os conteudos passam a ser separados por disciplinas e a

brincadeira perde a centralidade, como descrito na Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e
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Bases (LDB) e Lei n° 10.639/03, citado por Brasil (2013, p. 10) que elucidam abaixo
a divisao e obrigatoriedade das disciplinas dizendo:

De acordo com a Lei no 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas
emendas, os curriculos do Ensino Fundamental devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica. O
ensino da Arte constituira componente curricular obrigatorio, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos estudantes. A Educacéo Fisica,
integrada a proposta pedagoégica da escola, deve ajustar-se as faixas
etarias e as condicfes da populacao escolar. O ensino da Histéria do Brasil
levard em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e européia. Ainda, a Lei no 10.639/03 introduz no curriculo a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, que incluira
o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinente & Histéria do Brasil.

Outro fator central se deve a preocupagdo com o aprendizado dos codigos e
linguagens, onde algumas mudangas comegam a ser consideradas como elemento
principal no processo de alfabetizacdo da crianca. Sobre isso Pansini e Marin, citado
por Goes (2012, p. 42) mostra outras preocupacdes com relacdo ao

desenvolvimento da criancga, dizendo que:

[...] observam esta questdo da alfabetizagdo no primeiro ano do ensino
fundamental. As autoras verificaram que as pesquisas realizadas nas
escolas que ja adotaram a matricula de criancas menores demonstram uma
preocupagdo excessiva com a alfabetizacdo levando ao encolhimento da
formag&o integral da crianca de seis anos.

Diante de tais fatos, o presente estudo buscou responder a seguinte questao: Como
se d& o processo de transicdo das criancas da Educacgdo Infantil para o Ensino
Fundamental sob a otica dos professores, quais as suas impressfes com relagéo ao
desenvolvimento da crianca no 1° (primeiro) ano, quais as suas dificuldades,
abordagem pedagdgica, acolhimento de forma geral, posicionamento da escola,

entre outras questdes, buscando entender melhor esse processo.

A partir disso, realizamos uma pesquisa cujo objetivo é conhecer a visdo dos
professores com relacéo a essas particularidades que envolvem todo esse processo
de mudanca e como isso pode interferir de alguma maneira em seu processo de

desenvolvimento, fazendo analise desses dados.

Dessa forma, a presente pesquisa teve como objetivo principal investigar o processo
de transicdo dos alunos da Educacao Infantil para Ensino Fundamental sob a o6tica

dos professores.
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Especificamente, propomos analisar se a escola tem alguma estratégia especifica
na recepcdo de novos alunos para melhor adaptacdo e se isso é levado em
consideracao; Discutir quais os modelos de ensino dos professores e como lidam na
identificacdo das criancas que apresentam dificuldade na adaptacdo desse modelo e
dos conteudos; Analisar quais as dificuldades enfrentadas pelos professores com
esses alunos, se 0s mesmos tém alguma assisténcia ou suporte para melhor sanar
essa possivel dificuldade; Analisar se as rotinas das turmas que entram na escola
tem coeréncia, ou se € pensado nos moldes da Educacado Infantil amenizando aos

poucos essa mudanca.

Tal estudo justifica-se a medida que esse tema vem sendo pouco debatido, porém, é
pertinente devido a complexidade que isso possa ser administrado e absorvido pela
crianca em meio a tantas mudancas, sobretudo na visdo daqueles que tem o papel
docente. Entdo, entender esse processo pode contribuir para a compreensao das
criangas nesse periodo e refazer o nosso pensamento sobre esse processo. O
presente instrumento tem por finalidade levantar alguns dados para elucidar esse
processo, em foco uma escola da rede particular, na qual historicamente € que

contribui para um melhor ensino.

Em virtude dos fatos mencionados, nosso estudo se estruturou da seguinte maneira:
no capitulo 1, apresentamos a introdugdo e destacamos 0s principais elementos
abordados neste estudo. No capitulo 2, organizamos a revisao de literatura, dividida
em trés topicos. No primeiro, falaremos um pouco sobre a Educacao Infantil, sua
construgdo historica e como esta é apresentada nos documentos oficiais. No
segundo topico falaremos sobre o Ensino Fundamental, como sua organizacdo €
proposta e 0s sujeitos e também sua disposicdo nos documentos oficiais. No
terceiro, abordaremos sobre a transicdo dos espacos, onde apresentaremos as
rotinas, espagos, estrutura e seu funcionamento. No capitulo 3 trataremos sobre a
metodologia utilizada, em que contém os instrumentos usados na pesquisa, como
foram utilizados e a anélise dos dados. No capitulo 4 foi discutido os resultados e
discussbes da pesquisa confrontando com os autores. No capitulo 5 foram expostos

as consideracoes finais e impressdes obtidas com relacdo aos dados da pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Iremos destacar neste capitulo, reflexdes relacionadas ao tema proposto, tragcando
um dialogo com alguns autores que, através dos seus estudos enriqueceram esta
pesquisa. Para contextualizarmos o assunto é importante saber como essa crianca
chega ao ensino fundamental, que bagagem ela traz consigo, quais € como sao 0s
tratos na Educacdo Infantil e na educacdo da crianca. Para isso, abordamos um
pouco do histérico, ou seja, seu processo de construcdo, como ela chegou até os

dias de hoje, e como a educacéao infantil se apresenta nos documentos oficiais.

Em seguida, versaremos sobre o0s assuntos pertinentes ao novo Ensino
Fundamental de nove anos, e a Educacdo Fisica no Ensino Fundamental. E em
nosso ultimo capitulo iremos tratar da transicdo dos espacos da Educacéo Infantil e

no Ensino Fundamental.

2.1 A EDUCACAO INFANTIL — TRAJETORIA HISTORICA

Consideramos necessario para este estudo, compreender a evolugdo historica do
conceito de Educacao Infantil. Segundo Rocha (2015, p. 05), “os apontamentos
iniciais sdo de que a educacdo infantil evidencia que a concepc¢ao de infancia é uma
construcdo histérica e social, coexistindo em um mesmo momento multiplas ideias

de crianca e de desenvolvimento infantil”.

“Ao longo de muitos séculos, o cuidado e educacgdo das criancas pequenas foram
entendidos como tarefas de responsabilidade familiar, particularmente da mae e
outras mulheres. Neste periodo a crianca era vista como um adulto [...]" (UCHOA,
2006).

Se tratando da histéria social da crianca, ndo podemos deixar de citar e cabe
ressaltar também, que varios autores que dialogam sobre o assunto fazem uma
referéncia ao autor Aries (1981), na qual citado por Rocha (2011, p. 25) vem dizendo

que:

[...] os séculos XVI e XVII marcam o aparecimento de um novo sentimento
em relagdo as criangas, que corresponde a uma forma de reconhecer as
particularidades dos pequenos, ou seja, elas se tornam objeto de todo tipo
de cuidados e intervencédo por parte dos adultos, de quem emerge a no¢ao
de infancia.
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Desse modo, Ariés (apud ROCHA, 2011 p. 25) ainda diz que:

[...] até o século Xll, as criancas ndo eram retratadas nas obras de arte,
uma vez que até esse momento, a infancia ndo tinha espago no mundo,
pois uma primeira concepcdo de infancia considera a natureza infantil
apenas como uma fase de transig&o para a vida adulta, que logo passaria.

Desta maneira Aries (1981) em seu artigo sobre as diferentes concepcdes de
infancia na literatura, novamente relata que o termo infancia nem sempre teve a

acepcao da atualidade:

Para ele, o mundo medieval ignorava a infancia, nao percebia o periodo
transitério entre a infancia e a idade adulta. Somente a partir do século XVII,
houve uma evolugcdo, um novo habito da burguesia, agindo em maior
acordo com a acepgdo mais moderna do termo (ARIES, 1981).

Ainda segundo Aries (apud ROCHA, 2011 p. 25) ele destaca que:

Tal argumento é sustentado pelo autor ao tomar como base os estudos das
obras iconogréaficas do século Xll, quando as criancas eram retratadas
como adultos, porém em escala menor, tendo em vista que, nesse periodo,
ndo se percebiam nas criangas caracteristicas especificas da idade. Elas
eram consideradas como adulto em miniatura.

Portanto, Aries diz que antes do séc. Xlll ndo é possivel pensar numa infancia tal
gual compreendemos hoje, pois, essa néo existia. O que existia era o0 sentimento de
“paparicacdo” (cuidados enquanto elas ndo podiam se bastar sozinhas). Por isso, na
iconografia, até os séculos XIV e XV ndo existiam criangcas nas imagens, pois a

sociedade ndo considerava lugar diferenciado para elas.

“Entretanto, sdo as mudancas econdmicas, sociais e politicas que levam ao
surgimento do sentimento de infancia” (VASCONCELOS, 2012, p.9). Pintores
iluministas ja& passam a retratar as criangcas nas suas obras, e a familia ja é
considerada como primeira instancia do cuidar das criangas. Para confirmar isso

Kramer (2003) lembra muito bem quando diz que:

[...] a ideia de infancia surge no contexto histérico e social da modernidade,
com a reducdo dos indices de mortalidade infantil gracas ao avanco da
ciéncia e a mudancas econbmicas e sociais. Sabemos que a ideia de
infancia, da maneira como hoje a conhecemos, nasceu no interior das
classes médias que se formavam no interior da burguesia. (KRAMER, p. 87.
2003.).

Desse modo, Janer (2009, p. 4) enfatiza que:

Das contradicdes expostas em torno do pensamento de Ariés podemos
recolher a ideia da infancia como uma constituicdo social, como uma
representacdo elaborada socialmente pelas diversas comunidades em
diferentes épocas e lugares, demarcando assim uma diferenca entre
infancias e criancas.
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Podemos entdo, entender a infancia sendo uma representagdo social que a
sociedade em determinado tempo e contexto faz das criangas. Rocha (2015) afirma
que a crianga € como o sujeito em si. Portanto, a Europa néo inventa a infancia, mas
inventa uma forma de pensar as criancas. E essa forma passa a ser a forma
hegemonica (padréo) de concebé-las. Paralelo ao sentimento da infancia, novas
formas de se pensar sua educagdo comecam a surgir, onde Cruz (2012, p. 11)

destaca que:

O surgimento de uma preocupacdo com a formacao moral da crianca e a
igreja se encarrega em direcionar a aprendizagem, visando corrigir 0s
desvios da crianca, acreditava-se que ela era fruto do pecado, e deveria ser

guiada para o caminho do bem.
“Entre os moralistas e os educadores do século XVII, formou-se o0 sentimento de
infancia que viria inspirar toda a educacdo do século XX (SOARES, 2009)". Sendo
assim, as primeiras instituicbes nas quais essa nocao de ‘educar a infancia’ aparece
€ na propria igreja. Onde havia uma visdo de que as criancas nascem pecadoras e a
educacdo cabia a lhes ‘redimir. Contudo, nesse tipo de instituicdo, 0 processo
educativo da pequena infancia era um tanto quanto inespecifico, ndo se
caracterizava como educacao formal. A educacao fornecida apresentava um carater

filantropico de cunho assistencialista (ROCHA, 2015).

2.1.1 Historico da educacéo infantil no Brasil

Diferente da Europa, no Brasil as tentativas de implantacdo de um sistema de ensino
para as criancas, surgiram com um carater assistencialista, com o objetivo de assistir
essas maes que trabalhavam fora de casa e as vilvas desamparadas conforme
Paschoal e Machado (2009).

Outro fator que influenciou para que essas instituicbes comecassem a implantar seu
novo sistema, foi o inicio da assisténcia aos 6rfaos abandonados que, apesar do
apoio da alta sociedade, tinham como finalidade esconder a vergonha de ser mae
solteira (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 83), j& que as criancas “[...] eram sempre
filhos de mulheres da corte, pois somente essas tinham do que se envergonhar e

motivo para se descartar do filho indesejado” (R1ZZO, 2003, p. 37).

O intuito era criar um meio para as dificuldades dos pais em assumir seus filhos.

Neste periodo, ndo havia a nocdo daquilo que realmente a crianca precisava, a
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mesma era “[...] concebida como um objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser
humano” (RIZZO, 2003, p. 37).

A elevada taxa de morte de criancas, as doencas com a falta de alimento e o indice
de casos de criancas que se machucavam dentro de suas casas, fez com que
alguns grupos, como a igreja, 0s que apresentavam alto poder aquisitivo e também
alguns profissionais da educacao, iniciarem a ideia de criar lugares apropriados para
educar/cuidar das criancas. Desse modo, ao enxergar esse “[...] problema, foi que a
crianca comecgou a ser vista pela sociedade e com um sentimento filantropico,
caritativo, assistencial e que comecgou a ser atendida fora da familia” (DIDONET,
2001, p. 13).

Outro fator determinante para o surgimento de algumas iniciativas a fim de proteger
a infancia, foi dada apds a abolicdo da escravatura. Oliveira citado por Carmo (2016,
p. 28) nos relata ainda que “[...] no final do século XIX junto ao modelo de
modernidade trazido pelos ideais liberais juntamente com a concepc¢ao educacional
do Movimento das Escolas Novas trazidos da Europa para o Brasil vieram as ideias

dos Jardins de Infancia”.

A criacdo dos Jardins de infancia foram alvos de grandes polémicas da
época, pois, devido a sua ideia inicial de carater assistencialista, alguns
setores da sociedade achavam que nao deveriam ser custeados pelo poder
publico. Ainda assim, se configuraram como entidades privadas e na
sequéncia surgiram as instituices publicas servindo apenas as classes
sociais mais nobres (OLIVEIRA apud CARMO 2016, p. 28).

Desse modo, ainda segundo Paschoal e Machado (2009, p.84) eles destacam que:
Apb6s o avanco da industrializacdo como a revolugéo industrial e 0 aumento
do numero de mulheres para o trabalho fez com que houvesse um numero

maior de procura dessas instituicbes que cuidam de criancas, porém essa
assisténcia era feita para as mées de classe média.

Dessa forma, houve grande movimento por parte das mulheres das classes baixas,
assim como houve um numero significativo de criancas atendidas nas creches.
(PASCHOAL; MACHADO 2009, P.84). Dessa forma, Kramer, citado por Paschoal e
Machado (2009, p. 7) vem dizendo que:

[...] ao discutir esse assunto, ressalta que o discurso do poder publico, em
defesa do atendimento das criancas das classes menos favorecidas, parte
de determinada concepcao de infancia, jA que o mesmo reconhece esse
periodo da vida da crianga de maneira padronizada e homogénea.

Ainda Segundo (KRAMER apud PASCHOAL; MACHADO 2009, p. 7),

enquanto as instituicbes publicas atendiam as criangcas das camadas mais
populares, as propostas das particulares, de cunho pedagégico,
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funcionavam em meio turno, dando énfase a socializagdo e a preparagao
para o ensino regular. Nota-se que as crian¢cas das diferentes classes
sociais eram submetidas a contextos de desenvolvimento diferentes, ja que,
enquanto as criancas das classes menos favorecidas eram atendidas com
propostas de trabalho que partiam de uma ideia de caréncia e deficiéncia,
as criancas das classes sociais mais abastadas recebiam uma educacao
gue privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil. Com a preocupacao
de atendimento a todas as criancas, independente da sua classe social,
iniciou-se um processo de regulamentacdo desse trabalho no &mbito da
legislacéo.

2.1.2 Documentos Oficiais

Segundo Ferreira (1996), os “Documentos Oficiais sdo todos aqueles, de qualquer
espécie, e em qualquer suporte, produzidos e recebidos pelos Orgdos dos Poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario, inclusive os da administracao indireta da Uniéo,

dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, ou seja, que emana do governo”.

Nesse sentido, com relacdo a Educacdo Infantil, existem alguns documentos
norteadores com o0s quais iremos dialogar. Atualmente, j& existe uma proposta
nacional para orientar o trabalho pedagégico com a El, que se configura como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantii — (RCNEI, Brasil, 1998).
Elaborado em 1998, o RCNEI foi desenvolvido para servir como um guia de reflexao
sobre conteudos, objetivos e orientacdes didaticas escolares para a Educacédo

Infantil.

Nesse sentido, também temos as DCNEIS, que sao as (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil). Elas sdo uma verséo sintética e mais atualizada
dos RCNEIS. A segunda edicdo das DCNEIS vem destacando a sua finalidade,

dizendo que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil articulam-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e relnem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboracéo, planejamento, execucédo e avaliagdo de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educacao Infantil (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, na versdo de 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil apresentam o conceito de Educagao Infantil, sendo:

Primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
qguais se caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
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competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL,
2010, p.12).

Outro elemento fundamental destacado nas DCNEIS é a dimensao do cuidar e

educar, que diz:

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educagéo parte do
principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de
considerar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos
— criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com ateng&o
adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados na
relacdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e
povos do campo (BRASIL, 2013, p. 17).

Entretanto, Simao, citado por Rocha (2011, p. 29-30) argumenta que as:
[...] modificacbes das formas de cuidar e educar as criancas ocorrem
principalmente a medida que novas estruturas sociais, peculiares da
sociedade moderna, como as formas de trabalho e de organizacdo familiar,
por exemplo, vao sendo modificadas. Essas mudancas fizeram com que o

cuidado e a educacdo das criancas pequenas deixassem de ser uma
responsabilidade exclusiva das familias ou grupos sociais restritos e

passassem a ser compartilhados com outros setores publicos.
Nesse sentido, Grispino (2000) destaca alguns pontos especificos nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), na qual se espera que a crianga seja

contemplada em seu periodo educacional, dizendo:

[...] critérios curriculares para o aprendizado em creche e pré-escola.
Buscam a uniformizacdo da qualidade desse atendimento. Os parametros
indicam as capacidades a serem desenvolvidas pelas criancas, de ordem
fisica, cognitiva, ética, estética, afetiva, de relacdo interpessoal, de insercéo
social e fornecem os campos de acédo. Nesses campos sdo especificados o
conhecimento de si e do outro, o brincar, 0 movimento, a lingua oral e
escrita, a matematica, as artes visuais, a musica e o conhecimento do
mundo, ressaltando a constru¢do da cidadania (GRISPINO, 2000).

Portanto, como vimos acima, um dos pontos centrais dessa reflexdo diz respeito a
organizacdo do curriculo da EIl. Em linhas gerais, podemos destacar a
indissociabilidade entre as dimensdes do cuidado e da educacdo como forma de
superar as antigas fragmentacdes existentes na El, e a estruturacdo do trabalho a

partir das diferentes linguagens, articulando saberes e experiéncias as criancgas.

Da mesma forma, também a LDB que é a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) -
LDB - é a lei organica e geral da educacéao brasileira. Como o préprio nome diz, dita
as diretrizes e as bases da organizacéo do sistema educacional (Scuarcialupi, 2015).

LDB essa que, se tratando de Educacéo Infantil diz:

A expressdo educacdo infantil e sua concepgdo com primeira etapa da
educacdo basica esta agora na lei maior da educacdo do pais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), sancionada em 20 de
dezembro de 1996. Se o direito de 0 a 6 anos a educacdo em creches e pré
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— escolas ja estava assegurado na Constituicdo de 1988 e reafirmado no
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, a traducdo deste direito em
diretrizes e normas, no ambito da educacdo nacional, representa um marco
histérico de grande importéncia para a educacao infantii em nosso pais
(REBELO, 20--).

No entanto, a LDB passou por uma série de atualizacbes com o passar dos anos,
cuja versao atualizada em 2013 destaca uma mudanca na oferta para criancas de

até cinco anos de idade e ndo mais até seis anos.

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013), (BRASIL, 2014, p. 49).

De acordo com esse documento “a educacédo é direito de todos e dever do Estado
[...]” (BRASIL, 2014, p.14). Desse modo, as DCNEIS vém destacando
especificamente que “é dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo” (BRASIL, 2010, p. 12).
Para tanto, apontaremos abaixo como estdo registrados nesses documentos a

Educacao Infantil.

Na secao Il das finalidades e objetivos da LDB aborda, através do Art. 41 que, “a
Educacao Infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a
cinco anos de idade em seus aspectos fisico, psicologico, cognitivo, afetivo,
intelectual e social complementando a acdo da familia e da comunidade” (BRASIL,
2014, p. 84).

Os aspectos mencionados no artigo 41 sdo os mesmos onde no Ensino
Fundamental a crianca apresenta seus confltos. Cabe ressaltar que o
desenvolvimento integral é adquirido com o tempo, todavia, iremos abordar como
esses elementos séo trabalhados de forma que nos leve a compreender as reagoes
das criancas no sentido de possibilitar meios para uma transicdo mais harmonica,

levando em consideracao o sujeito.

Nessa perspectiva, o art.42 da mesma secao menciona 0s objetivos da Educacao
Infantil, que séo:

| - proporcionar condicbes adequadas para promover o bem estar da
crianca, seu desenvolvimento fisico, motor, emocional, intelectual, moral e
social, possibilitando sua insergéo na vida;

Il - promover a ampliagdo das experiéncias da crianca de forma criativa e
estimular o seu interesse pelo conhecimento do ser humano, da natureza e
da sociedade;
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Il - possibilitar & crianga o desenvolvimento de uma autoimagem positiva,
de forma a atuar cada vez com mais independéncia, confianca em suas
capacidades e percepcédo de suas limitacdes;

IV - proporcionar condi¢des para a valorizacdo e desenvolvimento de acfes
de cooperacéo e solidariedade, ampliando suas relac8es sociais; Paragrafo
Unico. Dadas as peculiaridades do desenvolvimento das criancas de 0 a 5
anos de idade, a educacao infantil cumprira as funcdes indispensaveis e
indissociaveis de educar e cuidar (BRASIL, 2014, p. 84).

Aqui, mostramos um pouco do que se espera da Educacao Infantil. Podemos
observar também, que esta etapa da educacao basica € de fundamental importancia
no processo de desenvolvimento da crianca, levando a mesma a conhecer a si

mesmo e o mundo a sua volta.

Com a intencdo de obter melhorias na educacéo oferecida a populacdo, o governo
desenvolveu acdes relacionadas a politicas publicas, contidas no novo Plano
Nacional de Educacéo (PNE). Nesse documento destacam-se 0s objetivos e metas
destinadas ao atendimento em todos os niveis da educacdo, buscando nesse
sentido o aprimoramento no sistema educacional. E conforme esté prescrito na Lei
n° 13.005, de 2014, foi estabelecido um periodo de 10 anos para que haja o

cumprimento de todas as metas (BRASIL, 2014).

De acordo com o PNE (BRASIL, 2014, p.49), a meta estabelecida para a Educacao

Infantil refere-se a:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantii em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE

A respeito desse assunto, Araujo et al. (2015) explicita seu posicionamento sobre a
necessidade de promocao de planos que induzem a melhoria da qualidade na
Educacao Infantil. Entretanto, aponta a necessidade de se avaliar as condi¢cdes de
infraestrutura e funcionamento dentro dos contextos que se insere a Educacao
Infantil. Para o autor, “[...] € preciso avaliar os contornos que essa expansao e oferta
irh assumir, sobretudo, no que diz respeito as condi¢cdes de infraestrutura e
funcionamento das creches e pré-escolas em contextos urbanos e rurais” (ARAUJO
et al, 2015, p. 55).

Outro documento importante trata-se do Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA, definido através da Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990, que estabelece, por

meio das disposicOes legais, os direitos garantidos a todas as criancas e
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adolescentes, resguardando-os através dos fundamentos estabelecidos. E conforme
nos constam os Art. 2° e Art. 4°:

TITULO | Das Disposicdes Preliminares

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Em relacdo ao municipio de Vitoria (ES), foi desenvolvido através da Secretaria
Municipal de Educacdo — SEME um documento que relne Varios principios e
objetivos destinados ao atendimento das criangas na Educagéo Infantil a fim de
reformular as propostas curriculares. Definido como: A Educacdo Infantil do
municipio de Vitéria: um outro olhar, trazendo em destaque as a¢des pensadas na
tentativa de oferecer aos sujeitos uma educacao de qualidade, e com isso a garantia
de estabelecer o seu principal objetivo que é a “[...] socializa¢cdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, tendo em vista a formacéo de sujeitos criticos, criativos
e cidad&o” (VITORIA (ES), 2006, p. 3). Além disso,

Reconhecer a crianga como sujeito de direitos, como cidada, é reconhecé-la
como artifice na constru¢cdo de um mundo compartilhado no qual sua acao,
sua palavra, sua cultura, sua histéria sdo respeitadas e ouvidas como
sintese de uma experiéncia social atravessada pela sua condicdo de classe,
etnia, género, idade etc. Os diferentes modos de organizacéo e utilizacao
dos tempos e espacos dos CMEIs deverao ter como pressuposto ndo mais
uma concep¢do naturalizada de infancia [...] mas uma concep¢do que
reconhe¢a as criancas como atores sociais que tém o brincar e os
diferentes saberes como a chave para se fazer a experiéncia de mundo.

Um dos objetivos explicitos no documento refere-se ao reconhecimento da
Educacéo Infantil como uma instituigdo que no seu dia a dia desenvolve suas tarefas
de maneira coletiva, ampliando suas relacfes na tentativa de garantir cada vez mais
um atendimento acolhedor, para que haja o reconhecimento sobre a importancia e a
representacdo de todos os sujeitos envolvidos nesse processo (VITORIA (ES),
2006). Desse modo:

[...] o outro como sujeito de direitos é reconhecido ndo a partir de uma visao
individualista e egoista, cuja importancia depende do status que ocupa na
hierarquia do trabalho, mas no sentido e significado que da aos seus
fazeres em fungdo do bem-comum e da promocdo de um projeto
politicopedagdgico destinado a todos (VITORIA (ES), 2006, p. 3).

Relacionado as propostas curriculares presentes no documento - A Educacgéo
Infantil do municipio de Vitéria: outro olhar suscita a relacido entre Educacéo Infantil
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e Ensino Fundamental e suas especificidades, no sentido de esclarecer a ligacéo
entre os dois niveis, ndo no sentido de que a Educacgédo Infantil tenha que exercer a
funcdo de preparar as criancas para o ingresso na escola, mas para que haja uma
continuidade harménica e um atendimento que leve em consideracdo os aspectos
relacionados a infancia (VITORIA (ES), 2006,).

Nesse sentido, compreende-se que “[...] & crian¢a que sai da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental ndo pode ser negado o direito de continuar a ser crianca
antes mesmo de ser “aluno” “(VITORIA (ES), 2006, p. 3).

Sobre esse assunto, Rocha (2011, p. 17) nos afirma com propriedade que:

[...] @ Educacao Infantil ndo € uma preparagédo para o Ensino Fundamental,
apesar de estar em permanente articulagdo com este; o cuidar e educar sdo
instancias indissociaveis; o brincar deveria perpassar todos os tempos e
espacos da Educacgéo Infantil; e a crianca deve sempre ser afirmada como
ser social.

A Educacao Infantil nesse sentido apresenta-se como uma modalidade em que,
através da multiplicidade de experiéncias, promove na criangca 0 seu
desenvolvimento, “E nesse periodo de vida que elas adquirem comportamentos,

habitos e constroem as matrizes de aprendizagem” (BRASIL, 2005, p. 2-3).

Alguns documentos atuais que apresentam orientacdes curriculares para a
educacédo da crianca pequena e as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil destacam a necessidade de um trabalho pedagogico de diversas
linguagens, dentre elas o movimento. Desse modo, podemos destacar o universo
ludico com as brincadeiras de forma a dar sentido e prazer com objetivo de

desenvolver tais movimentos especificos (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, Simdo (2005, p.4) destaca sobre a experimentacdo desses

movimentos em diferentes formas:

Por exemplo, quando as crian¢as brincam de se equilibrar sobre escadas e
pneus ou subir e pendurar-se em arvores elas nao estéo preocupadas como
a coordenacdo motora ampla que desenvolvem no exercicio. Elas vao
experimentando formas diferentes de equilibrar-se, de subir e de pendurar-
se, criando formas diversas e cada vez mais ousadas de realizar os
movimentos, muitas vezes entrando em um mundo de faz-de-conta e
imaginacgédo, onde se imaginam ser super-heréis rodeados de jacarés, ledes,
monstros, fantasmas, bruxas, bicho-papdo e outros seres encantados ou
reais.

Em virtude do que foi mencionado, entende-se a pratica bem sucedida na educacao
da crianga como um conjunto de acdes docentes no cuidado e educacéo,

estruturadas pelas dimensBes técnica, saberes e fazeres relacionados as
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caracteristicas e necessidades da idade, ética e politica. Destacamos a valorizacao
da autonomia, do respeito ao bem comum e as singularidades em acdes
profissionais integradas para a garantia do exercicio, da criticidade e da cidadania e
estética, sensibilidade e criatividade na especificidade das tarefas docentes
(BRASIL, 2010 p. 16).

2.2 ENSINO FUNDAMENTAL: ASPECTOS HISTORICOS E O CONTEXTO ATUAL

Apés explicitar alguns aspectos sobre a Educacdo Infantil, apresentaremos as
principais caracteristicas do Ensino Fundamental, seus aspectos historicos e o
contexto atual, no que tange o processo de evolugdo com o passar dos anos e agora

com a ampliacdo para nove anos.

No documento do Ministério da Educacdo (MEC), na qual fala sobre a breve

evolucao histérica do sistema educacional, vem dizendo que:

Na transicdo de uma sociedade oligarquica para urbano industrial,
redefiniram-se as estruturas de poder, e o esfor¢o para a industrializacéo
resultou em mudangas substantivas na educacéo. A partir de 1930 foram
criado o Ministério da Educagédo e Salde, estruturou-se a universidade pela
fusdo de vérias instituicdes isoladas de ensino superior e criou-se o sistema

nacional de ensino, até entéo inexistente (BRASIL, 2002 p. 21).
Segundo Kapuziniak e Araujo (1999, p. 8) “promulgada a constituicdo de 1948, Dos
muitos debates travados, foi aprovada em 1961, finalmente, a Lei n.° 4.024, que
estabelecia as diretrizes e bases da educacao nacional’. Desse modo, Brasil (p. 26,
2002) destaca que “Até a década de 70, o sistema compreendia quatro niveis
basicos, que atendiam a diferentes faixas etarias, enquanto o ensino obrigatorio

restringia-se a escola primaria de quatro anos (tabela 1).

Tabela 1 — Estrutura do sistema educacional Brasileiro antes da reforma de 1971.

Nivel/duragao Faixa etaria
Pré-escola— 3 anos 4 a 6 anos
Escola primaria — 4 anos (obrigatério) 7 a 10 anos
Ginasio — 4 anos 11 a 14 anos
Colégio — 3 anos 15a 17 anos
Ensino superior — variavel Apéds os 18 anos

Fonte: Adaptado de Brasil, 2002.
Na tabela 1, podemos visualizar os niveis de ensino que haviam na época,

observando os nomes de cada um dos niveis propostos, que sédo bem diferentes do
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gue temos hoje. Ainda segundo o documento do Ministério da Educacdo que fala

sobre a breve evolucéo do sistema educacional, destaca-se que:

Com a Lei n.° 5.692/71, algumas transformac8es sédo observadas: A escola
primaria e o ginasio foram fundidos e denominados de ensino de 1° grau, 0
ensino obrigatério estendeu-se, assim, para oito anos, embora a
terminologia unificada n&o correspondesse a uma organizacdo integrada
das oito séries, as quatro primeiras séries continuaram a ser atendidas por
um Unico professor, do qual ndo era exigido nivel superior, mas apenas
formacg&o para magistério em nivel médio, as quatro séries finais do 1° grau
permaneceram divididas em disciplinas ministradas por diferentes docentes,
dos quais se exigia, ao menos formalmente, educacdo superior. A
organizagao passou a ser, entdo, conforme especifica o quadro 2 (BRASIL,
2002, p. 26).

Tabela 2: Estrutura do sistema educacional brasileiro apés a reforma de 1971:

Nivel/Duracéo Faixa etaria
Pré-escola — 3 anos 4 a 6 anos
1° Grau obrigatério — 8 anos 7 a 14 anos
2° Grau — 3 anos 15 a 17 anos
Ensino superior — Variavel ApOs os 18 anos

Fonte: Adaptado de Brasil, 2002.

Na tabela 2, observamos alguma lembranca ao que temos hoje. Desse modo,

podemos destacar que desde a década de 70 o sistema educacional é praticamente

0 mesmo, algo que talvez ndo seja positivo. Ainda segundo o documento, na qual

vem dizendo que:

Com a promulgacdo da Constituicho Federal de 1988, o sistema
educacional brasileiro passou por um processo de modificacdo, culminando
com a aprovacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n.° 9.394/96), que alterou a organizag&o do sistema escolar, bem como
a sua denominagéo (quadro 3) (BRASIL, 2002, p. 27).

Tabela 3 - Estrutura do sistema educacional apds a lei n.° 9.394/96

Nivel/Duracao Faixa etéaria
Creche — 4 anos 0 a3 anos
Educacéo infantil/ Pré-escola — 3 anos 4 a 6 anos

Ensino Fundamental (obrigatério) — 8 anos 7 a 14 anos

Ensino médio — 3 anos 15a 17 anos

Ensino superior — variavel Apés os 17 anos

Fonte: Adaptado de Brasil, 2002.

Além dessa reformulacdo da estrutura do sistema educacional, Arelaro, citado por

Junior; Da Silva e Machado (2007) também destacam a questdo da gratuidade do

ensino. O autor destaca que esta:

[...] deve ser entendida ndo s6 como a matricula potencial a vaga em
alguma escola, porém com oferecimento das condicdes plenas que
permitam a todos os alunos a sua frequéncia regular a escola e recursos
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materiais e financeiros compensatérios, colocados a disposigdo para que a
igualdade seja estabelecida e a permanéncia dos marginalizados [...]
(JUNIOR; SILVA; MACHADO, p. 13, 2007).

Outro fator destacado no documento diz respeito a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental. Segundo Konzen! (1999, p. 3) esta “[...] confere aos pais ou ao

responsavel (guardido ou tutor) o dever da matricula”.

A falta da providéncia pode significar a pratica do delito de abandono
intelectual (artigo 246 do Cdédigo Penal). A auséncia da matricula e da
regular frequéncia a escola coloca a crianca e o adolescente em situacéo de
tutela especial, suscetivel a incidéncia das chamadas medidas de protecédo
[...] (KONZEN, 1999, p. 3).

Ainda segundo Konzen (1999, p. 3) Essas medidas de prote¢ao “estarao os pais, ou
o responsavel, em caso de descumprimento da obrigacdo, na condicdo de autores
da infracdo administrativa [...]". Desse modo (KONZEN, 1999, p. 3) destaca que “[...]
a obrigatoriedade n&o se restringe tdo s6 ao dever da matricula” deve haver o
acompanhamento e cuidado, visando as condicdes de possibilidade da

permanéncia.

Outro motivo, agora destacado por Moreira e Lara (2001, p. 15) foi a
descentralizacdo do ensino, aspecto importante, impulsionado a partir da LDB de
1996, atualmente, o processo de municipalizacdo ja atinge a casa dos 80% em
alguns estados.

2.2.1 Contexto atual do Ensino Fundamental

Como visto anteriormente, discutimos sobre os aspectos legais referentes a questéo
historica, em termos atuais, ou pensando em nossa contextualizacdo, hoje é
importante destacar que segundo a 11° (décima primeira) edicdo da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional - LDB “o ensino fundamental obrigatério, com

'Afonso Armando Konzen, professor da Faculdade de Direito da Fundacdo Escola Superior do Ministério
Plblico do Rio Grande do Sul e coordenador do Curso de P6s-Graduagdo em Direito da Crianca e do
Adolescente da mesma Faculdade. Advogado associado a KONZEN Advogados e Consultores Associados.
Palestrante e consultor independente. Membro aposentado do Ministério Publico do Rio Grande do Sul. Graduado
em Direito pela PUC-RS (1979), pds-graduado em Direito da Crianca e do Adolescente pela Escola do Ministério
Publico do Rio Grande do Sul (2002) e mestre em Ciéncias Criminais pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (2006). Coordenador do Nicleo de Estudos em Justica Restaurativa da Escola Superior da
Magistratura do Estado do Rio Grande do Sul. Docente do Programa Justica para o Século 21, do Tribunal de
Justica do Rio Grande. Membro da Comisséo Especial de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente e da
Comisséo de Direitos Humanos da OAB/RS. Atua nos seguintes temas: Direitos Humanos, Direito da Crianca e
do Adolescente, Direito a Educacdo, Direito de Familia, Socioeducacéo e Justica Restaurativa. Esta nota diz
respeito a suas consideracdes quanto a sua escrita intitulada o direito a educacéo escolar.
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duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade, tera por objetivo a formacado basica do cidadao [...] (BRASIL, 2015, p. 23)".
Esta preenche uma etapa da Educacdo Bésica, sendo obrigatéria a sua participagédo
e permanéncia até a conclusado. A presente etapa sofreu mudancas ao longo de sua
historia, bem como, adiantando em um ano a entrada e prolongando em um ano o

seu término.

Segundo Marin (2009, p. 10) a partir da aprovacao da Lei n°® 10.172 de 2001 e lei n°
11.274 de 2006 houve uma nova organizacdo estrutural. Autorizam mudancas na
legislacdo educacional brasileira e estabelecem como meta a progressiva ampliacao
do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos, com duas intencdes. “[...] Oferecer
maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatoria e
assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as crian¢as prossigam

nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade” (BRASIL, 2006, p. 14).

O prazo final para migra-la para o novo modelo foi ate 0 ano de 2010 e atualmente,
algumas escolas ainda estdo no periodo de transicdo. A implementacdo do Ensino
Fundamental de 9 anos procura garantir, de forma significativa, a construcdo de uma
escola com qualidade social. Para tanto, dois principios sédo estabelecidos visando
esse objetivo: A nocdo de escola como polo irradiador de cultura e conhecimento,
uma ideia ampla de que o desenvolvimento do aluno é como principal referéncia na
organizacdo do tempo e do espaco da escola e uma nova visdo acerca dos sujeitos

escolares com contribuicdo das ciéncias humanas (AGRIA; HOCA, 2004, p. 1).

A partir de entdo, comecou um novo olhar acerca dos sujeitos escolares e alguns
aspectos passaram a ser considerados como mencionados no 3° (terceiro) relatério

do programa de ampliagcdo do Ensino Fundamental para nove anos:

« O ser humano é ser de multiplas dimensdes;
» Todos aprendem em tempos e em ritmos diferentes;
« O desenvolvimento humano é um processo continuo;

« O conhecimento deve ser construido e reconstruido, processualmente e
continuamente;

» O conhecimento deve ser abordado em uma perspectiva de totalidade;

« E importante uma gestdo participativa, compartilhada e que tenha como
referéncia a elaboracdo coletiva do Projeto Politico-Pedagégico,
contemplando a ampliacdo do Ensino Fundamental;

e A diversidade metodol6égica e a avaliacdo diagnostica, processual e
formativa devem estar comprometidas com uma aprendizagem inclusiva,
em que o aluno, dentro da escola, aprenda de fato (BRASIL, 2006, p.13).



43

A partir das mudancas realizadas, e de acordo com 0 passo a passo do processo de
implantagédo do ensino fundamental de nove anos, a nova organizagdo e a nova
nomenclatura sdo assim descritas: Anos iniciais do Ensino Fundamental — comporta
alunos do 1° ao 5° ano; Anos finais do Ensino Fundamental — comporta alunos do 6°
ao 9° ano (BRASIL, 2009, p.12).

Desta forma, o 3° (terceiro) relatério do programa de ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos destaca ainda que “a opcéo pela faixa etaria dos 6 aos
14 e ndo dos 7 aos 15 anos para o Ensino Fundamental de nove anos segue a
tendéncia das familias e dos sistemas de ensino de inserir progressivamente as

criancas de 6 anos na rede escolar’” (BRASIL, 2006, p. 17).

“A inclusdo, mediante a antecipacdo do acesso, € uma medida contextualizada nas
politicas educacionais focalizadas no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2006, p.17).
“[...] Elas podem ser implementadas positivamente na medida em que podem levar a
uma escolarizagdo mais construtiva” (BRASIL, 2006, p.17).

“[...] Isto porque a adocé&o de um ensino obrigatério de nove anos iniciando aos seis
anos de idade pode contribuir para uma mudanca na estrutura e na cultura escolar”

(BRASIL, 2006, p.17). Contudo, € importante fazer uma ressalva:

[...] ndo se trata de transferir para as criancas de seis anos os contetdos e
atividades da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova
estrutura de organizacdo dos conteddos em um Ensino Fundamental de
nove anos, considerando o perfil de seus alunos (BRASIL, 2006, p. 17).

Observamos nos registros mencionados, a intencdo dessa mudanca do Ensino
Fundamental, o seu propdsito e aquilo que se espera que aconteca. Desse modo,
ainda segundo (BRASIL, 2006, p.14) destaca que se por um lado o objetivo é “[...]
assegurar a todas as criangcas um tempo mais longo de convivio escolar, maiores
oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais ampla”. Por outro

lado, o ingresso de criangas de 6 anos no Ensino Fundamental obrigatorio:

[...] ndo pode constituir-se em medida meramente administrativa. O cuidado
na sequéncia do processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas de seis anos de idade implica o conhecimento e a atengdo as suas
caracteristicas etdarias, sociais e psicoldgicas (BRASIL, 2006, p. 17-18).

Concordamos e ressaltamos, de fato, que é importantissimo o conhecimento acerca
da idade da crianca, na qual ir4 possibilitar meios didaticos pedagdgicos de trabalho
e abordagem como forma de potencializar as especificidades inerentes a sua faixa
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etaria e ndo como algo pronto e acabado a ser seguido. Nessa mesma perspectiva,
ainda de acordo com Brasil (2006, p.20):

E necessario que o sistema escolar esteja atento as situacdes envolvidas
no ingresso da crianca no Ensino Fundamental, seja ela oriunda
diretamente da familia, seja da pré-escola, a fim de manter os lagos sociais
e afetivos e as condicdes de aprendizagem que lhe dar@o seguranga e
confianga. Continuidade e ampliagdo em vez de ruptura e negacdo do
contexto sdcio afetivo e de aprendizagem anterior garantem a crianga de
seis anos que ingressa no Ensino Fundamental o ambiente acolhedor para
enfrentar os desafios da nova etapa.

Observamos no exposto a ligacdo com a Educacao Infantil, o destaque do ambiente
ser acolhedor, pois, sendo algo novo e diferente para a crianca, isso ira amenizar
uma possivel resisténcia a este local. Em destaque, colocamos 0s aspectos
mencionados de continuidade e ndo ruptura, ou seja, esta clara a ideia de
sequéncia, 0 que em nossas consideracfes vamos analisar se tal continuidade de

fato acontece.

Desse modo, (BRASIL, 2006, p.20) continua dizendo que:

Nessa idade, em contato com diferentes formas de representacdo e sendo
desafiada a delas fazer uso, a crianca vai descobrindo e, progressivamente,
aprendendo a usar as multiplas linguagens: gestual, corporal, plastica, oral,
escrita, musical e, sobretudo, aquela que Ihe é mais peculiar e especifica, a
linguagem do faz-de-conta, ou seja, do brincar. Sua relacdo com o outro,
consigo mesma e com diferentes objetos da natureza e da cultura que a
circundam € mediada por essas formas de expresséo e comunicagao.

A antecipacdo em um ano deixa claro e evidente que a transicdo de uma etapa da
educacéo para outra, faz com que todo o modelo precisa ser modificado em termos
de 1° (primeiro) ano do ensino fundamental | (um), por que o sujeito crianga tem que
ser levado em consideracéo e nao apenas etapas. O brincar mencionado ira dialogar
com todo o seu universo infantil, obtendo assim um envolvimento constante no

processo de ensino aprendizagem. Desse modo é necessario, por parte da escola:

[...] um grande investimento na criagcdo de um ambiente alfabetizador, que
possibilite as criangcas ndo apenas ter acesso ao mundo letrado, como
também nele interagir. E importante ressaltar que a alfabetiza¢io ndo pode
ser 0 aspecto Unico nem tampouco isolado desse momento da escolaridade
formal (BRASIL, 2006, p.22).

Com base no exposto, podemos constatar a complexidade desse periodo onde as
criangas passam a “maior” parte de sua vida estudantil, onde ocorre todo processo
de desenvolvimento humano, mais especificamente a “puberdade”, social e afetivo
no ambito das relacdes, no ambito do conhecer o proprio corpo e as suas
capacidades de movimento, intelectual e mais especificamente pesquisas, calculos,

escrita, leitura e conhecimentos culturais entre outros.
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Dessa maneira, existe a necessidade de um olhar mais critico no ambito dos
tratamentos que sdo dados as criancas que chegam com uma concepcdo de
educacado e sistema escolar voltado para um tom de menor reponsabilidade para
uma “quebra” voltada para a instrucdo, sistema de avaliacdo de rendimento entre

outros, ou seja, um inicio de responsabilidade das suas acoes.

Portanto, o Ensino Fundamental tem um papel e/ou recebe uma responsabilidade,
pois influencia e contribui no processo, dizemos aqui, processo, pois 0 cenario €,
talvez, de um tom em que 0 mesmo seja 0 Unico responsavel por isso, porém, ha
outras instancias, como a familia, meio onde estéa inserida (sociedade), igreja, dentre
outras. Entdo, ndo se pode depositar toda a carga na escola, pois € um trabalho em
conjunto. Porém, cabe aqui enfatizar que nao se tira, de forma alguma, sua

responsabilidade, pelo contrario, fundamenta ainda mais o seu papel no sujeito.

2.3 A TRANSICAO DOS ESPACOS

Quando se fala em transicdo dos espacos da crianga, de um espaco educativo para
outro, que se refere da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental é importante
demarcar, ou seja, caracterizar esses espac¢os. Na Educacgdo Infantil, conforme ja
relatamos neste estudo, o espaco é amplo para a crianga brincar, as salas sdo mais
coloridas, tem brinquedos a fim de dialogar com o universo infantil, ndo séo todas as

salas que possuem mesas e cadeiras, dentre outros aspectos.

Personalizar o ambiente é muito importante para a construcédo da identidade
pessoal da crianga, tornar a crianga competente é desenvolver nela a
autonomia e a independéncia. Ao oferecer um ambiente rico e variado se
estimulam os sentidos e os sentidos sdo essenciais no desenvolvimento do
ser humano. A sensacdo de seguranca e confianca € indispensavel visto
gue mexe com o aspecto emocional da crianca. Oportunizando as criancas
de interagirem e em certos momentos que desejarem ficarem sozinhas
brincando (HANK; BRANCHER, 2006).

Destacamos aqui, a importancia de o ambiente ser harmdénico, no qual possa
dialogar com o universo do sujeito, fazendo sentido e contribuindo assim, para um
desenvolvimento natural e agradavel, de acordo com a sua faixa etaria. Ja no Ensino
Fundamental a escola propriamente dita, segue uma forma, uma maneira de
organizacao, no qual iremos, de maneira sintética, resumir a ideia de forma escolar,
tema esse abordado por Rocha em sua dissertacdo de mestrado. Para Rocha (2011,

p. 47) forma escolar é, “em outras palavras, fruto da modernidade e esté ligada a
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invencédo do novo modelo escolar de ensino”. Desse modo Vincent, Lahire e Thin,
citado por Rocha (2011, p.47) destacam alguns apontamentos inerentes a forma
escolar. A autora ressalta “que a invencdo da forma escolar tende a se realizar na
producdo das disciplinas escolares, para as quais foram criados métodos
pedagdgicos, visando garantir a eficacia da transmissdo do saber” (Rocha, 2011,
p.47). De maneira clara, ainda segundo Faria, citado por Rocha (2011, p.47) aponta

agora a forma escolar como uma categoria dizendo:

[...] a categoria da forma escolar foi gestada tendo como mira a
disseminacdo de saberes elementares e as relacBes entre mestre e aluno,
em um espaco e tempo normatizados. O fato de estar fundamentalmente
ligada a aprendizagem de “formas de exercicios de poder” fez com que a
forma escolar se caracterizasse, portanto, pela imposi¢do dos alunos e dos
mestres a regras impessoais (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30). Em
outros termos, poderiamos dizer que a questdo das regras, de disciplina,
aprendizagem, organizacdo, normas, entre outros, € marcante na forma
escolar.

Podemos entéo, através dos relatos dos autores, chegar a conclusdo que, até hoje,
a escola segue esse padréo, ndo tendo mudancas significativas com relacdo a forma
escolar. Métodos pedagogicos disciplinares, toda organizacao escolar, advém desde

esse periodo, quando comecaram a surgir esses modelos de instituicbes de ensino.

A construcdo de uma educacado publica, democratica e de qualidade, na qual haja
espacos e estruturas agradaveis para uma educacdo digna e seja parte integrante
para o desenvolvimento, ndo depende exclusivamente de leis, mas também, e
fundamentalmente, de politicas e acdes governamentais que garantam as condi¢des
objetivas para a sua concretizacdo. Nesse sentido, ainda temos muito que refletir a
respeito dos espacos na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Destacamos
ainda, que buscamos artigos relacionados ao assunto, porém, encontramos muitas

dificuldades em encontra-los, a fim de enriquecer nossa pesquisa.

Na Educacéo Infantil existe uma proposta em que 0s espacos sejam agradaveis e
propicios ao universo da crianca, com ambientes coloridos e tematicos de acordo

com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998, p. 69) que diz:

O espaco na instituicdo de educacao infantil deve propiciar condi¢bes para
gue as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Pra tanto, é preciso que 0 espago seja versatil e permeavel
a sua acéo, sujeito as modificagbes propostas pelas criancas e pelos
professores em funcéo das acfes desenvolvidas.

Contribuindo Abramowicz e Wajskop, citado por Rodrigues e Bueno (2012, p.2) diz

sobre a importancia dos espagos, que:
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O espaco fisico tanto interno quanto externo tem sido tema de debate pelos
que primam pela qualidade das praticas pedagogicas em educacao infantil e
gue procuram proporcionar melhor desenvolvimento e aprendizagem para
as criancas. A organizacdo do espaco fisico, segundo Abramowicz e
Wajskop (1999) “interfere na qualidade das relacdes e interacbes que a
crianca estabelece com o meio no qual convive”.

Na grande maioria das escolas de Ensino Fundamental, existem a proposta de salas
organizadas em carteiras de modo que todos possam ver o/a professor (a), a fim de
que outras prioridades sejam levadas em consideragdo, 0s espagos Sdo mais
amplos, entre outros. Porém, Serodio e Steile (2015, p. 5, 6) destacam que:

A delimitacdo do espaco da sala de aula por areas ou cantos permite a
desconcentracdo da figura do adulto e uma maior autonomia por parte das
criancas. O espacgo e o tempo sdo elementos pedagdgicos importantes que
precisam ser pensados e organizados para a participagdo ativa das
criancas.

Com relacdo a organizacdo da sala em carteiras Serodio e Steile (2015, p. 6) fazem

uma critica, dizendo:

Um espaco cercado por mesas e cadeiras enfileiradas revela que o
movimento das criancas ndo € considerado e que as propostas estdo na
méao do adulto que é o Unico que precisa ser visto e ouvido. A propria
decoragdo do ambiente é reveladora. Muitas vezes, o adulto no desejo de
deixar o espaco bonito, o decora com cartazes e enfeites que ndo tem
significado para aquele grupo de criancas e que € um referencial apenas
para ele. Muitas revistas “pedagdgicas” em especial aquelas destinadas a
educacéo infantil infelizmente apresentam alguns desses modelos.

Portanto, € nesse contexto que devemos, sim, pensar numa contraposicao, pensar
em como o espaco vai influenciar na questéo das préticas educativas, na qual difere
totalmente daquilo que a crianga vivia nha Educagéo Infantil. O fato de a crianca
chegar num ambiente fisico completamente diferente pode tornar a ser um tanto
intimidadora, tendo em vista a organizacdo, na qual a crianca tem que chegar,
sentar e virar para frente, ou seja, pensado para um adulto com mesas e cadeiras
enfileiradas. Desse modo, se comparado com os espacos da Educacéo Infantil,

podemos observar que sdo completamente diferentes.

Um fator fundamental na transicdo do modelo de ensino é que a crianca passa a
lidar com a autonomia, ou seja, ha uma responsabilidade sobre ela propria com
relacdo a suas agbes, bem como, comportamentos inadequados, cumprimento das
regras, realizacao das tarefas, e outros. Entdo, a mesma tera que aprender a lidar e

administrar essa nova fase. Serodio e Steile (2015, p.5) destacam ainda, que:

A importancia do mobiliario e suas influéncias na aprendizagem quando se
pensa em espaco e como o utiliza-lo e de como esse espaco se da, primeiro
por que esse espaco gera autonomia na crianca, elas tém que saber onde
procurar 0s materiais que necessita e saber onde eles estao dispostos, e
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assim poder otimizar o tempo das atividades, o tempo tem que ser gasto
com atividades e diversao.

Também sobre a organizacéo das salas, Barbosa e Horn, citado por Serodio e Steile
(2015, p.6) “[...] afirmam ser fundamental que se considere a sala como parte
integrante da acdo pedagogica e destacam que sdo fatores determinantes desta
organizacdo o numero de criancas, as faixas etarias, as caracteristicas do grupo e a

parceria entre professores e alunos”.

Ainda segundo Barbosa e Horn, citado por Serodio e Steile (2015, p.6) quanto a
organizacdo da sala diz que “[...] a organiza¢cdo adequada do espaco e dos materiais
disponiveis na sala de aula sera fator decisivo na construcdo da autonomia
intelectual e social das criancas. Para a delimitacdo dos espacos podem ser usados

diversos materiais, como panos, tapetes, estantes, cortinas e outros”.

Observando o ambiente em que crianga veio e qual o ambiente que ela vai ser
recepcionada dentro do Ensino Fundamental, onde algumas mudancas
fundamentais tornam a transicdo dos espacos e das rotinas um fator relevante que

contribui no processo de ensino e aprendizagem.

Outro fator importante se da também pelas mudancas feitas na rotina escolar, com o
uso dos sinais para a troca das aulas, recreios, saidas e entradas. Na indicacdo em
cada sinal as criancas devem que estar em determinado lugar, ou se preparando
para uma atividade diferente. Com isso, 0 tempo passa a se tornar algo precioso

para a criancga lidar e administrar sozinha.

Nesse sentindo Marcondes (2012, p. 257) destaca sobre a mudanca da postura da

crianca com relacéo aos sinais das aulas e como elas passam a ter autonomia:

As criancas percebem que apesar de haver perdas, como uma maior rigidez
na postura das professoras e nos horarios que passam a ser marcados
pontualmente pelo sinal sonoro, ha ganhos no que tange a autonomia que é
representada na possibilidade de levar seus materiais e merendas.

A grade curricular com conteudo, carga horéaria e plano de desenvolvimento, dividida
em matérias/disciplinas com professores regentes e outros professores, bem como
os de Artes, Musica, Educacao Fisica, Inglés, Pedagogo e o professor de sala fica
com mais disciplinas como, Portugués, Matematica, Ensino Religioso, etc. Com isso,
a crianca tera que alcancar alguns objetivos esperados por esses professores e para

algumas disciplinas especificas, ha a utilizacdo de recursos didaticos, como livros
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cadernos, agendas, entre outras. Dessa maneira, a brincadeira ndo tem tanta

centralidade. E o que Borba, citado por Marcondes (2012 p. 274) vem dizendo:

Ideia de que a brincadeira é uma atividade oposta ao trabalho, sendo por
iSso menos importante, uma vez que nao se vincula ao mundo produtivo,
ndo gera resultados. E é essa concepgdo que provoca a diminuicdo dos
espacgos e tempos do brincar & medida que avangam as séries/anos do
ensino fundamental. Seu lugar e seu tempo védo se restringindo a “hora do
recreio”, assumindo contornos cada vez mais definidos e restritos em
termos de horarios, espacos e disciplina: ndo pode correr, pular, jogar bola
etc. Sua funcéo fica reduzida a proporcionar o relaxamento e a reposicao de
energias para o trabalho, este sim sério e importante.

Outro fator se deve a necessidade da mochila para o transporte desses materiais.
Associado a isso também, o uso da lancheira, onde as criangas levam seus proprios
lanches. Em escolas da Rede Publica, sdo servidas merendas, subsidiadas pela

prefeitura. Ja na rede particular as mesmas sao responsaveis pelo seu alimento.

Outra mudanca também se deve ao fato do espaco escolar ser bem maior do que no
Ensino Infantil, pois 0 espaco ndo € somente para criancas de zero a seis anos
como em centros municipais de Educacédo Infantil. Agora, eles também iniciam a

vivéncia com criancgas e adolescentes.

Algumas mudancas de estrutura e funcionamento também sao importantes como a
auséncia de salas tematicas, para salas organizadas com cadeiras e mesas
enfileiradas. Nesse modelo, a crianca se apresenta em posi¢cao onde o professor se
torna o agente mediador dentro da sala e as criangas iniciam o processo de
alfabetizacdo, letramento, compreensdo dos codigos e sinais, ou seja, o brincar

comeca a se apresentar em segundo plano.

Todos esses fatores séo perpassados nas relagdes que as criangas tém que passar
no Ensino Fundamental. Aprender a administrar tais fatos de maneira &gil contribui
também para uma melhor adaptacdo. Alguns autores acreditam que as mudltiplas
relacdes entre diferentes profissionais sdo possiveis e necessarias para a educacao
das criangcas, pois pode constituir-se numa rica possibilidade para o

desenvolvimento de trabalhos em parceria nesse nivel educativo.
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3 METODOLOGIA

Tendo em vista os aspectos observados, sobre o0 que envolve a crianca, fatores que
influenciam diretamente a sua vida dentro da escola, pdde-se constatar uma série de
elementos que tornam a crianga um ser de muita responsabilidade. Sendo assim,
neste capitulo iremos abordar os métodos utilizados no decorrer do estudo, visando
saber, 0 que os professores pensam a respeito desses fatores na vida da crianca, no
processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e seu
desenvolvimento. Num primeiro momento sera caracterizado o estudo em questéo,
em seguida, sera descrito as caracteristicas do campo de investigacao e 0s sujeitos
da pesquisa. Apos, serdo abordados os instrumentos que serdo utilizados para a

coleta dos dados.

3.1 NATUREZA DE PESQUISA

Iremos utilizar uma abordagem qualitativa para o estudo, visto que “a pesquisa
qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com 0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc”
Goldenberg, citado por Silveira e Cérdova (2009, p. 32). Cabe ressaltar também, as
caracteristicas da pesquisa com relacdo ao cuidado do trato social, desta forma,
frisamos que 0 nosso objeto ndo é fazer qualquer tipo de julgamento, preconceito ou
até mesmo que crencas de certa forma influenciem nos resultados, evitando que

contamine a pesquisa.

“A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica
das relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

Desse modo, Marconi e Lakatos (2011, p. 269) se expressam, dizendo:

A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.
Fornece analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento etc.

Seguindo essa mesma linha para Minayo, citado por Silveira e Cérdova (2009, p. 32)

destaca que,
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A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Por fim, este estudo se caracteriza por uma pesquisa descritivo-exploratoria. Desse
modo, Trivifios, citado por Silveira e Cordova (2009, p. 35) vem dizendo que, “[...] 0
estudo descritivo descreve com exatiddo os fatos e fendmenos de determinada
realidade”. Dessa forma, para Santos, citado por Carletto; Francisco e Pilatti (2004,
p. 2) destaca que a pesquisa exploratéria busca, "[...] informar ao pesquisador a real
importancia do problema, o estagio em que se encontram as informacdes ja

disponiveis a respeito do assunto [...]".

3.2 CARACTERISTICAS DO CAMPO DE INVESTIGACAO E DOS SUJEITOS

A presente pesquisa desenvolveu-se em uma escola da rede particular de ensino de
Vitéria (ES), localizada no bairro Jardim Camburi, hoje considerada no conjunto dos

bairros nobres da Capital, de classe média alta, para alta.

A Regido Administrativa 8 - Jardim Camburi € uma das trés Regides
localizadas na parte continental de Vitéria, e fica localizada na parte Norte
do municipio. E constituida pelos bairros Jardim Camburi e Parque
Industrial. O bairro Jardim Camburi € 0 mais populoso do municipio, e
terceiro em area. Atualmente passa por um processo elevado de
verticalizacdo e adensamento populacional. JA o bairro Parque Industrial
possui a maior area territorial entre todos os bairros de Vitoria, e é voltado
exclusivamente ao setor industrial, nele estdo localizados os complexos
industriais das mineradoras Vale e Arcelor Mittal que utilizam para suas
atividades industriais o Porto de Tubardo, maior exportador de minério e
pelotas de ferro do mundo, e o Porto de Praia Mole, responsavel por 50%
das exporta¢des brasileiras de produtos sideridrgicos. A Regido € a mais
afastada da parte central da cidade, cerca de 9 km e abriga parte da Praia
de Camburi, um dos principais cartées postais da cidade. icones marcantes
que compde a Regido sdo o conjunto habitacional Atlantica Ville, construido
no inicio dos anos 80 pela Companhia Habitacional do Espirito Santo
(COHAB-ES), o Parque Municipal da Fazendinha, com 23 mil m2 de area
verde, localizado no extremo Norte do bairro Jardim Camburi. Até 2013 a
Regido 8 néo era oficialmente institucionalizada, mas a partir de 2014 a Lei
n° 8.611 instituiu uma nova organizag&o politica-administrativa no municipio
gue definiu uma nova regionalizagdo para a cidade, com isso Vitoria, que
tinha sete passou a ter nove Regides Administrativas. A antiga Regido
Administrativa 6 - Continental foi subdividida em trés Regibes: Regido 6 -
Goiabeiras, Regido 8 - Jardim Camburi e Regido 9 - Jardim da Penha.
Considerado somente dados do bairro Jardim Camburi, j& que no bairro
Parque Industrial ndo ha moradores, a Regido € a terceira de maior
populacdo e densidade demogréfica (VITORIA, 2010).


http://legado.vitoria.es.gov.br/regionais/dados_regiao/fotos/vale.jpg
http://legado.vitoria.es.gov.br/regionais/dados_regiao/fotos/arcelor.jpg
http://www.sindamares.com.br/tubarao.html
http://legado.vitoria.es.gov.br/regionais/dados_regiao/fotos/praiamole1.jpg
http://www.vitoria.es.gov.br/turismo.php?pagina=praiadecamburi
http://www.vitoria.es.gov.br/turismo.php?pagina=praiadecamburi
http://legado.vitoria.es.gov.br/regionais/dados_regiao/fotos/atlanticaville.jpg
http://www.vitoria.es.gov.br/semmam.php?pagina=fazendinha
http://sistemas.vitoria.es.gov.br/webleis/Arquivos/2013/L8611.PDF
http://sistemas.vitoria.es.gov.br/webleis/Arquivos/2013/L8611.PDF
http://legado.vitoria.es.gov.br/regionais/geral/Dados/reg_adm_ger.pdf
http://legado.vitoria.es.gov.br/regionais/dados_regiao/regiao_8/regiao8.asp
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O bairro possui escolas com excelentes estruturas e qualidade de ensino, dessa
forma, contribuindo para nossa escolha, a fim de entender melhor esse processo de

transicéo dentro de uma localidade que contribui para o melhor ensino.

No intuito de oficializar a nossa entrada na escola, seguindo os parametros legais do
compromisso e da ética, foi disponibilizado aos professores um termo de
consentimento (ANEXO A), no qual através das assinaturas, possibilitou-se a

realizacdo da nossa pesquisa no interior da instituicao.

As entrevistas foram realizadas com as professoras regentes e também
especialistas da area de Educacao Fisica. Para interpretacdo dos dados, utilizamos
para reflexdo os estudos desenvolvidos pelos autores citados nessa pesquisa.

As professoras se dispuseram em contribuir com a nossa pesquisa sem muita
delonga e para descricdo dos relatos, os nomes nao serdo divulgados, a fim de
preservar suas identidades. Dessa forma, iremos utilizar nomes ficticios ao nos
referirmos a elas. Ao todo, sdo 2 professoras regentes e para elas utilizamos o0s
termos de professoras A e B e para a professora especialista de Educacéao Fisica, a

identificamos como professora 1.

3.3 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Este estudo se caracteriza por uma pesquisa etnografica.

A pesquisa etnogréfica pode ser entendida como o estudo de um grupo ou
povo. As caracteristicas especificas da pesquisa etnogréfica sdo:

e 0 uso da observacao participante, da entrevista intensiva e da analise de
documentos;

e ainteracdo entre pesquisador e objeto pesquisado;

a flexibilidade para modificar os rumos da pesquisa;

a énfase no processo, e ndo nos resultados finais;

a visao dos sujeitos pesquisados sobre suas experiéncias;

a ndo intervencdo do pesquisador sobre 0 ambiente pesquisado;

a variacao do periodo, que pode ser de semanas, de meses e até de
anos;

e a coleta dos dados descritivos, transcritos literalmente para a utilizacéo
no relatério.

Exemplos desse tipo sdo as pesquisas realizadas sobre o0s processos
educativos, que analisam as relacBes entre escola, professor, aluno e
sociedade, com o intuito de conhecer profundamente os diferentes
problemas que sua interacéo desperta (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 41).

Diante disso, Wilson citado por Ludke e André (2003) diz que a pesquisa etnografica

fundamenta-se em dois conjuntos de hipoteses sobre o comportamento humano:
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-A hipotese naturalista-ecoldgica, que afirma ser o comportamento humano
significativamente influenciado pelo contexto em que se situa. Nessa
perspectiva, qualquer tipo de pesquisa que desloca o individuo do seu
ambiente natural estd negando a influéncia dessas forcas contextuais e em
consequéncia deixa de compreender o fenémeno estudado em sua
totalidade. A hipétese qualitativo-fenomenolégica, que determina ser quase
impossivel entender o comportamento humano sem tentar entender o
quadro referencial dentro do qual os individuos interpretam seus
pensamentos, sentimentos e acfes. De acordo com essa perspectiva, o
pesquisador deve tentar encontrar meios para compreender o significado
manifesto e latente dos comportamentos dos individuos, ao mesmo tempo
que procura manter sua visdo objetiva do fenbmeno. O pesquisador deve
exercer o papel subjetivo de participante e o papel objetivo de observador,
colocando-se numa posicdo impar para compreender e explicar o
comportamento humano.

Como instrumento de coleta, sera utilizada uma entrevista semiestruturada com
perguntas abertas e fechadas, a serem aplicadas as Professoras, acerca das
concepgdes e conhecimentos utilizados no processo de ensino-aprendizagem e

rotinas escolares com posterior transcricdo dos dados.

Se tratando de uma pesquisa etnografica em que se realizam entrevistas como
forma de coleta de dados, para esta ndo foi necessario recursos financeiros de
patrocinadores. As despesas foram custeadas pelo préprio aluno, sendo gastos
somente com passagens e gasolina para o deslocamento entre a escola, servico,
faculdade e residéncia. Neste tipo de pesquisa, ndo existe nenhum tipo de risco para

os professores entrevistados ou para o entrevistador.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados, assim como as observacdes dos espacos, a rotina dos alunos e
metodologias desenvolvidas através dos professores, ofereceram subsidios para a
construcdo e interpretacdo das analises a partir de uma reflexdo, tomando como
base as consideracdes dos autores supracitados, pertinentes ao tema em questao,

propiciando-nos um dialogo diante da elaboracéo dos resultados.

As entrevistas foram transcritas exatamente da forma como foram ditas pelas
professoras e essas transcrigcdes se transformaram em textos, resultando em nosso
material para a analise de dados. Desse modo, para a analise desses materiais
utilizamos como referéncia a analise de conteudo, que segundo Bardin, citado por

Ramos e Salvi (2009, p. 1) se refere como “um conjunto de instrumentos
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metodologicos que se aperfeicoa constantemente e que se aplica a discursos
diversificados”.

Desse modo, segundo Bardin, agora citado por Farago e Fofonca (2011, p. 2) “a
analise de conteudo, enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas de analise
das comunica¢des que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricao
do conteldo das mensagens”. “Outro exemplo utilizado no livro, mais classico e
muito conhecido de anélise de conteudo de tipo classificatério3: as respostas a
perguntas abertas de um questionario” (FARANGO; FOFONCA, 2011, p. 3).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos a seguir, uma analise detalhada dos dados aos quais tivemos acesso
através de entrevistas com duas professoras regentes de sala e uma professora de

Educacéo Fisica.

A partir dos nossos objetivos, procuramos analisar a visdo dos professores acerca
da transicdo das criancas do Ensino Infantil para o Ensino Fundamental. Para isso,
utilizamos entrevistas com perguntas objetivas e abertas para que pudéssemos
capturar assim a opinido mais elaborada dos professores. Com o intuito de
compreender a visdo dos professores, procuramos primeiramente dividir os dados
em trés topicos: o primeiro se trata da visdo das professoras acerca das
caracteristicas das criancas, papel da escola e da familia; o segundo, aborda a parte
pedagdgica e dificuldades enfrentadas; ja a terceira, se relaciona com a ampliagéo
do Ensino Fundamental para nove anos, e se existe alguma relagcdo da Educacao

Infantil com o Ensino Fundamental.

Apresentaremos a seguir, os dados dispostos com algumas respostas das perguntas
abertas para que possamos ver mais profundamente suas respostas pessoais com

as nossas consideracoes, e também dos autores que estudam sobre a area.

4.1 VISAO DAS PROFESSORAS ACERCA DAS CARACTERISTICAS DAS
CRIANCAS, PAPEL DA ESCOLA E DA FAMILIA.

E importante demarcarmos que o0s sujeitos da pesquisa tratam-se de duas
professoras formadas em pedagogia (professoras regentes) e uma professora
formada em Educacéao Fisica (professora especialista). Neste topico, enfatizamos as
questdes que se referem a transi¢cdo, porém, com énfase na visdo dos professores
envolvidos no cotidiano escolar, a fim de buscar um melhor entendimento em
relacdo as suas caracteristicas, papel da escola e da familia ligadas aos processos

que estao atrelados na educacéo das criancas.

Contudo, iniciamos a conversa com uma pergunta sobre as caracteristicas das

criancas que chegam ao Ensino Fundamental. E de acordo com as professoras:

[...] a gente percebe cada vez mais as pessoas buscando ter filhos mais
velhos, entdo trazendo inseguranca, éeee sao criangas que nao sabem lidar
com as frustragdo, tem dificuldade emmm, em receber um nao, éee... em
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situagfes das aulas de educacéo fisica, nas aulas de educacgédo fisicas
éeeee... a gente trabalha muito essa questdo duuuuu, da regra, da
disciplina, éeee’... do saber ouvir, do saber esperar a sua vez. Entédo hoje a
crianca ela tem muito essa dificuldade por conta de todo um, um contexto
social que a gente vive hoje né, tecnologia ai bem avancada, as criancas
hoje tem muito contato com essa parte tecnolégica, e cada vez mais assim,
as familias mais inseguras, com medo, com receio e acabam transferindo
isso pra crianca, e com objetivo maior, além assim né a parte cognitiva é
importante, mas a parte motora assim totalmente de lado assim a gente
percebe, que a crian¢ga ndo sabe, ndo sabe as vezes brincar com o outro,
ndo é a relacdo, mas éeee... de alguma crianca as vezes é com o adulto,
entdo ndo sabe se relacionar com outras criangas, conversar, entdo é esse
perfil de crianca que a gente tem hoje (PROFESSORA, 1).

Na fala da professora 1, a cada ano aumenta a incidéncia de criancas com essas
caracteristicas. Para a mesma, elas se afloram mais devido a uma série de fatores,
porém em destaque aos pais “avés”. Termo que a professora usa para dizer que 0s
pais procuram ter filhos cada vez mais velhos, transferindo para elas alguns

problemas com a falta de relacdo entre si mesmo.

Nesse sentido, a professora A segue a mesma linha da professora 1, no entanto,
atribui as caracteristicas das criangas as creches de onde vem. Desse modo para a

professora A as criancas sao:

[...] muito imaturas, entendeu? Inseguras. Algumas avancadas em um... em
uma... em um item e no outro, ndo conhecem nada. Exemplificando, por
exemplo, as creches estdo querendo adiantar as criancas para 0 primeiro
ano, é na questdo da leitura e da escrita. E esquecem de trabalhar a
coordenacdo motora deles, no caso de usar a corda, no correr, € pular...
tem crianga que ndo sabe pular corda, ndo tem essa coordenagéo, mas eles
chegam as vezes aqui com reconhecimento de letras.. J& t& sabendo ler,
escrever. Mas perdem esses outros itens, que € muito importante pra essas
criangas de primeiro ano. Eles estéo trabalhando menos o que tem que ser
trabalhado la na educacgdo infantil, para colocar essa crianca que esta
escrevendo, eu acho até assim que é... como é creche particular, a creche
particular ela pensa muito mais nessa parte: leitura e escrita e esquece do
brincar, entendeu? (PROFESSORA, A).

De fato, a crianca néo precisa, necessariamente, chegar pré-alfabetizada, uma vez
que ndo é papel da Educacdo Infantil essa funcdo. Logo, de acordo com a 11°
(décima primeira) edicdo da LDB o Ensino Fundamental tem por objetivos “a
formacédo basica do cidaddo, mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” (BRASIL, 2015, p. 23), fungdo registrada em documento oficial para o
Ensino Fundamental. E claro que, de fato, algumas escolas iniciam ou trabalham
com a alfabetizagdo na Educacgdo Infantil, no entanto, ndo é razdo para se tornar

pré-requisito de entrada no Ensino Fundamental.
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Na fala da professora a respeito da coordenacdo, entendemos ser natural a
dificuldade em executar algum movimento especifico ou coordenado, tendo em vista
que, a crianca nessa faixa etaria, como mencionado anteriormente, se encontra em
seu estagio pré-operatério, fase esta que tem por caracteristica o desenvolvimento
das habilidades motoras. Desse modo, sédo coerentes essas dificuldades, na qual
segundo Williams, citado por Pellegrini et. al. (2010, p.188) vem dizendo que “a
percepcdo de movimento exata continua a desenvolver-se até cerca de 10 a 12 anos
de idade”. Ainda segundo a professora A, ela faz uma critica pesada as creches, na

qual diz que:

A creche publica ndo, eu acho ela um pouco desleixada pra isso. Talvez
ndo quer ter esse compromisso de colocar a crianga pré alfabetizada
guando chega la no primeiro ano. Porque eu acho que sdo pré-requisitos
gue tem que ter pra entrar no primeiro ano, ele tem que ter conhecimento do
alfabeto, ele tem que ter reconhecimento do esquema corporal, né? Sao
coisas assim, basicas, que eles tém que saber e quando chegam aqui, eles
ndo vem sabendo isso. A gente tem que voltar tudo, pra que ele possa
reconhecer (PROFESSORA, A).

Na fala da professora B, as caracteristicas das criancas sao de varios niveis,
sobretudo, imaturas, inquietas e agitadas. O motivo se deve, na visdo da professora,
as varias abordagens das creches, o que reflete na crianca em sua estadia no
Ensino Fundamental. Entédo, para elas, as escolas deveriam ter um mesmo método
para que essas criancas ao chegarem ao Ensino Fundamental, ndo tenham tanto

desnivel de aprendizagem, o que dificulta o trabalho.

Percebemos através dos relatos das professoras, que sdo equivalentes em relagédo
as caracteristicas nesse periodo de transi¢cdo, todas elas compartiiham de um
mesmo pensamento, que a maioria das criancas apresenta caracteristicas imaturas
e inseguras. Essas situacdes observadas nas falas das professoras a entrada
prematura das crian¢as no Ensino Fundamental criam criangas com dificuldade de
se expressar e fazer novos amigos. Quando olhamos ou pensamos em crianga, logo
ligamos ao fato do brincar, da alegria, entdo, quando observamos, isso nos chama a
atencdo. Outro fator levantado foi a impaciéncia das criancas, que cada vez mais
guerem chegar ao seu desejo e objetivo de maneira rapida e facil, ndo conquistando

ou esperando a realizacdo da mesma, gerando conflitos emocionais.

Sobre o papel da escola, questionamos as professoras com a seguinte pergunta:
Como a escola recebe essa crianca? E feita alguma acolhida no primeiro més no

acompanhamento dessas criancas? A Professora A diz que no ano anterior, a sua



60

matricula é feita no meio do ano, em meados de agosto e é feita uma diagnose,
onde as criangas conhecem a escola e a possivel professora que dara aula para ela
no ano subsequente. Segundo a mesma, 0s pais agendam um dia onde os
professores conhecem a crianca, seu nivel, entre outros. Para isso é feita uma
espécie de avaliagdo cognitiva para que, na avaliacdo dos professores, as criangas
estejam em condicbes de estudar na escola, ou ndo. Desse modo, as Diretrizes
Curriculares nacionais (BRASIL, 2010, p. 31) destaca sobre avaliacdo para essa

faixa etaria que:

As instituicbes de Educacdo Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliacdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificacéo, garantindo:

e A observacéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criangas no cotidiano;

e Utilizagcao de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

Destacamos dois aspectos: a observacdo e registro como forma de avaliacédo e
acompanhamento no processo de aprendizagem da crian¢a na Educacéo Infantil,
contudo, a transicdo para o Ensino Fundamental. O primeiro passo é a crianca
passar por uma avaliagcdo e sera que essa € a melhor forma de diagnosticar seu
nivel de aprendizagem, sera que isto € necessario? Isto nos deixou com uma ideia
de fragmentacao da formag&o, ou seja, uma supervalorizagdo apenar da dimenséo
cognitiva, na qual Silveira (2014) destaca que “a paixdo, assim como O0s
sentimentos, s6 aparece mais tarde, por volta da tradicional valorizacdo da
dimensédo cognitiva, em detrimento da afetiva, na trajetdria do pensamento e do

conhecimento humano”.

Com relacdo a acolhida, a professora A e a professora 1 apresentam a mesma fala,
guando dizem que é feito no primeiro dia a apresentacdo de toda equipe de
professores e funcionarios da escola. Ha também um teatro para que as criangas se
sintam a vontade com a nova escola. Na primeira semana, as professoras mostram
todos os espacgos da escola, banheiros, bebedouros, lugar da turma na fila, as salas
de um modo geral e também acompanham durante esse periodo a turma no horario

do recreio para interagirem com elas.

Entretanto, a professora B foi contra esse sistema e pediu para que néo
gravassemos essa parte. Contudo, a mesma disse que ndo ha um acompanhamento

ideal para as criangas, visto que, muitas delas estdo em niveis diferentes devido as
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variadas escolas em que elas estavam. Entdo, na sua visdo, deveria ter alguém para
ajudar as professoras nesse primeiro més, para que as criangas que ja estdo em
niveis mais avancados ndo sintam que a aula esta sendo “chata”, nem que as
criancas em nivel inferior ndo consigam acompanhar, tem que haver um equilibrio.
Para isso, a professora B, diz que ndo tem esse suporte da escola e ela tem que se
virar sozinha. Muitas vezes, existem crian¢cas diagnosticadas com problemas de
imperatividade ou déficit de atencéo, entre outros, e todos estdo em uma Unica sala

para que a propria professora dé conta de todos eles.

No que se refere ao papel da familia, perguntamos qual a participacdo da familia, o

envolvimento dela com a escola, com relagéo as criangas. A Professora 1 diz:

Oh, de inicio, assim eles ndo falam muito assim, a ndo ser que a crianca
tenha algum, alguma dificuldade ou tenha alguma deficiéncia, mas na
reunido de pais isso € muito discutido né com, os pais me procuram muito,
as vezes, até pra pedir opinido do que é pra ser feito: “Ah tia eu ponho
numa atividade extra?” Por que o0 momento que a gente tem com eles na
escola é muito pouco né, é o que eu falo com as familias né, duas aulas é
muito pouco pra crianca se desenvolver assim de uma forma mais éee..
concreta né, é logico que a gente, que desenvolve de uma forma bem assim
tranquila mas, essa questdo das relacdes, da crianca ficar segura com
relacdo a parte motora a gente tem que, que, a gente sempre pede
(PROFESSORA, 1).

Na fala acima, a professora nao foi tdo enfatica com relagcdo a participacdo da
familia, na qual questionamos novamente, sobre de maneira geral, se a participacao
é efetiva? A professora respondeu: “Na educacao fisica ndo tanto né, mas na parte
das professoras de sala, na parte pedagdgica, €. Nao ha um envolvimento tanto
assim das familias nesse aspecto, sdo poucas” (PROFESSORA, 1). Desse modo,
perguntamos o motivo devido a procura somente com relacdo as professoras de

sala, na qual disse:

E por que hoje o pai quer que o filho passe no vestibular, entendeu? A
preocupagdo dele é a parte cognitiva ndo que seja importante, que € muito
importante, mas eles as vezes esquecem que a crianga é crianca. Eles as
vezes querem que a crianga chegue na escola tenha dever todo dia ha uma
cobranca da familia com relacdo a isso (PROFESSORA, 1).

Um elemento fundamental que percebemos em conversas informais no dia a dia
escolar € a familia como fator chave para o desenvolvimento estudantil em parceria

com a escola. Nessa perspectiva, (SOUSA, 2012, p. 6) destaca que:

A participacdo da familia no ambiente escolar é fundamental no processo
ensino-aprendizagem. Familia e escola s@o os principais suportes com que
a crianca pode contar para enfrentar desafios, visto que, integradas e
atentas podem detectar dificuldades de aprendizagem que ela possa
apresentar, podendo contribuir de maneira eficiente em beneficio da
mesma.
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Observamos durante o periodo de estagio alguns comportamentos peculiares,
como, por exemplo, na aula de Educacdo Fisica se tratando da parte motora, em
gue algumas criancas correm, ou saltam com dificuldades. Para este caso, a
professora responsavel levantou algumas hipoteses como o fato da maioria das
criangas residirem em apartamentos; pais que sao ausentes devido ao fato de
estarem trabalhando e nao terem tempo para brincar com seus filhos, deixando os
mesmos com alguém para cuidarem, etc. Por serem de classe alta tém acesso a
celulares, tabletes e jogos eletrénicos, o que contribui para essa afirmacao, deixando
em segundo plano a parte afetiva e motora. Reforgando isso Silva e Winkeler (2007,
p. 2) vem dizendo que:

As criancas de hoje estdo cada vez mais limitadas dentro de apartamentos,
e o divertimento predileto vem da tecnologia, principalmente do videogame
e do computador, equipamentos que exigem escassos movimentos, a ndo
ser os das maos.

Desse modo, as professoras A e B tiveram respostas um pouco divergentes onde
disseram:

Entdo, esse ano eu tenho visto que as familias estdo bem participativas,
muito preocupadas né com relagao assim, deu a reunido, por exemplo, e 0s
pais foram perguntar e eu nem deixei eles perguntarem, porque iSso eu
sinto que eles ficam ansiosos, que a gente recebe crianca que ta lendo,
crianca que nao conhece ainda, mas que nao € pra se preocupar, para nao
comparar amiguinho, porque cada um é um, cada um tem seu tempo de
aprender. Entdo eu ja deixei eles muito assim, confortaveis, entdo, esse
primeiro momento com 0s pais eu acho que tem que ter um papo aberto,
pra que vocé cause seguranca, pra eles terem seguran¢a no seu trabalho,
entendeu? E, durante o ano, ele vai ver que aquilo que vocé falou no inicio,
ele vai vendo durante todo o ano. E também eles sdo muito companheiros,
as familias sdo muito participativas, gracas a Deus (PROFESSORA, A).

A professora em sua fala demonstra uma pré-disposicdo da familia em procurar a
escola para saber como esta o desenvolvimento da crianca. Entretanto, a professora
B, condiciona esse envolvimento da familia com relacdo a sinalizacéo da escola em
notifica-los em detrimento de algum comportamento ou auxilio que a escola precise

junto ao processo de ensino aprendizagem da crianga, quando diz:

E... tem a familia quando a gente detecta um grau de dificuldade muito
grande, familia e escola tem que ser uma ponte. Entdo a familia tem que ta
presente, sempre que o professor chama, encaminha. Até por que se vocé
ndo sinaliza, os pais ndo sabem que o filho tem dificuldade. Por que se vocé
ndo sinaliza, t4 tudo bem, né? Ele pode |4 na frente, depois sentir as
dificuldades, por que néo foi sinalizado antes, ndo teve uma conversa formal
com os pais, né, por que aqui a gente sempre tem um registro com a nossa
orientadora e com a familia, e ai a gente da ideias, né, a gente da opcdes
do que seria melhor, legal, e a familia também intervém com a prépria
escola, com a prdépria professora. Um ajudando o outro.
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Ainda segundo a professora B o primeiro passo € da escola, porém, existem familias
gue sao mais ansiosas, na qual acreditam que seus filhos ndo estdo desenvolvendo
como gostariam. Desse modo, a professora orienta aos pais dizendo que para uns o
processo € mais lento, ndo que a crianga nao ira aprender, porém necessita de mais
tempo. Assim, a professora B finaliza dizendo: “Participa, de acordo com cada
dificuldade que cada crianca apresenta”. Ficou claro que na fala final a condicdo é
da relacdo da familia devido as dificuldades apresentadas no processo de
desenvolvimento, e ndo como algo natural. A familia, sem duavida, € um fator
importantissimo para a adaptacdo da crianca em qualquer espaco. Esse
acompanhamento soma, para, juntamente com a escola, contribuir para o ensino
aprendizagem da crianca em periodo escolar. “A familia e a escola sdo parceiros
fundamentais no desenvolvimento de acdes que favoreceram o sucesso escolar e

social das criancgas, formando uma equipe” (SOUSA, 2012, p. 5).

Diante disso, do que foi discorrido, aponta-se para a importancia de privilegiar a
crianca O acesso a ambientes organizados, caracterizados em espacos
educacionais que valorizem a formacdo humana dos sujeitos, articulando esses
elementos com propostas pedagdgicas em que haja a coletividade e parceria de
todos no intuito de criar um didlogo que propde a crianga a identificacdo de aspectos
gue se relacionam com suas caracteristicas proprias. Nesse sentido, a curiosidade
das criancas ao adentrar na escola sera agucada, promovendo seu desenvolvimento
e ampliando suas relagcbes. E ligados a esses aspectos abordaremos no proximo
paragrafo a visdo dos professores envolvidos na relacdo que engloba o dia a dia das
professoras, suas praticas pedagdgicas e os principais desafios.

4.2 VISAO DAS PROFESSORAS SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA E OS
DESAFIOS ENFRENTADOS NO PERIODO DE TRANSICAO.

Entendemos ser importante durante as aulas, seja de Educacéo Fisica, ou as de
sala, com as professoras regentes, valorizar as praticas corporais e usar dessas
ferramentas para atender as necessidades das criangas. Compreendemos ainda,
que existe um universo de propostas ludicas que podem favorecer a motivacao das
criancas no novo ambiente escolar, dessa forma, seria menos impactante a questéo

da transicdo da crian¢ca no Ensino Fundamental.
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Podemos também destacar a possibilidade de trabalhos interdisciplinares. Nesse
sentido, Corsino (2007, p. 67) afirma: “Cabe a educacédo das séries/anos iniciais
valorizar as diferentes manifestacbes culturais, partir dos interesses e
conhecimentos das criancas, amplia-los e expandi-los em projetos de trabalho

interdisciplinares”.

Nascimento (2007, p. 31) explicita sobre o importante papel que podera ser

desempenhado pelo professor:

As criancas possuem modos préprios de compreender e interagir com o
mundo. A nés professores, cabe favorecer a criacdo de um ambiente
escolar onde a infancia possa ser vivida em toda a sua plenitude, um
espago e um tempo de encontro entre 0S seus proprios espacos e tempos
de ser crianca dentro e fora da escola.

As situacdes relatadas nos remetem pensar que as acgdes das criancas podem estar
relacionadas a rotina que anteriormente eram realizadas na Educacdo Infantil.

Desse modo, levantamos um questionamento a respeito da pratica que o professor

pY

podera desempenhar, no intuito de assegurar a criangca uma transicdo mais

harmonica e de acordo com a fala dos professores:

Entdo, aqui a gente trabalha com o sécio interacionista, ta? Entdo € o que?
E um todo e a gente tira entdo algumas partes, tudo contextualizado. Do
texto, a gente tira uma palavra, que € a que eu estou querendo trabalhar e
dali ir desenvolvendo as atividades. Por exemplo, vou falar uma coisa bem
proxima que t&4 hoje. Hoje a rede, ela tem um material, ela adota um
material e nesse material que a gente usa diario e tem os livros
paradidaticos, um dos livros que tem o material é “os chapéus magicos de
Babi” entdo agora as nossas atividades séo relacionadas a esse livro e
desse livro eu vou pegar palavras que tem dentro desse livro, uma coisa
que eles estdo vivenciando, uma histdria que eu vou contar pra eles, da
magia que todos os chapéus delas eram magicos, que ela contava uma
histéria e vou puxando as letras, por que a turma ela nao tem o mesmo
nivel. Eu tenho criangca que ndo sabe o alfabeto, eu tenho crianca que faz
juncdo e eu tenho crianca que t4 lendo. Entdo, eu trabalho de forma
diversificada. O meu objetivo é nivelar todos, eu ndo vou falar que todos vao
chegar no mesmo nivel, por que aqueles que ja leem, ele s6 vai adquirir
mais habilidades, mas eu vou trazer aquele que ndo sabe, né? Pra ele ter
esses pré requisitos que ele tem que ter pra estar no primeiro ano, que é o
reconhecimento das letras, fazer juncéo. E isso que a gente quer que a
crianga chegue aqui sabendo, coisa que ndo t4 acontecendo. Algumas nao
estdo acontecendo. Hoje eu tenho 70% da turma da manha que ndo tem
pré requisitos, mas quando chegar em agosto, j4 t4 todo mundo lendo,
entendeu? Eu falo isso por que todo ano acontece isso. Entdo essa é
pratica (PROFESSORA, A).

Observamos na fala da professora A que as creches particulares oferecem uma
proposta que difere ao que esta proposto para a Educacéo Infantil, de acordo com
os documentos oficiais, com intuito de seduzir os pais a matricularem seus filhos e

oferecendo um ensino variado para as criangas nessa idade, como por exemplo,
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creches que oferecem leitura, escrita e até mesmo outros idiomas. Sendo assim,
esses pré requisitos que a professora A relata, € algo que, para a crianga, ndo

condiz para a idade. Confirmando essa ideia Ayoub (2001, p. 2) destaca:

Preocupadas em aumentar a quantidade de alunos, observamos uma
verdadeira corrida das “escolinhas infantis” para garantir o seu espaco no
mercado educacional. E nessa corrida, associa-se a bandeira da “educacéo
de qualidade” uma pulverizacdo de “aulas de...” que visam preparar a
crianca para o ensino fundamental e, ndo seria exagerado dizer, para o
mercado de trabalho.

J& a professora B destaca o trabalho com a lousa digital, onde as criancas tem
familiaridade com essa parte tecnologica e também o trabalho interdisciplinar,

dizendo:

Sim, eles tem livros didaticos, livros paradidaticos, que sao escolhidos no
decorrer do ano, que a partir desses livros, sdo executados projetos, né, e
esses projetos sdo divulgados pela escola pra familia. Compartilhar com a
familia né, e eles desenvolvem na area interdisciplinar. Ciéncias,
matematica, entra histéria e geografia, ensino religioso, portugués... Entao
assim, é trabalhado um todo, em conjunto, né, ai entra a questédo da leitura,
a questdo da escrita, onde os proprios adquirem a formacdo com mais
leveza, com mais tranquilidade (PROFESSORA, B).

Observamos a conexdo com a Educacao Infantil na fala da professora B, na qual
existe uma perspectiva interdisciplinar que integra todas as areas. De igual modo, o
trabalho com projetos apresentado a familia, na qual estreita as relacdes da escola

com 0s pais.

Especificamente, o que vimos até entdo se refere as professoras regentes. Na fala
das professoras A e B elas mencionaram o trabalho com livros paradidaticos, algo
presente no dia a dia das professoras de sala. J& na Educacéo Fisica o que nos
deixou curiosos é a existéncia, ou ndo, para a disciplina, algum livro ou documento
especifico que norteia sua pratica pedagdgica. Portanto, diante disso, questionamos

a professor 1 sobre o que orienta a sua pratica pedagdgica, que disse:

A gente tinha o material da rede, no primeiro ano a gente tinha a parte do, a
parte de registro né, existia dever de casa de Educacao Fisica pro primeiro
ano, mas depois é trocou o material e eu me baseava por ele, hoje eu tenho
éee, peguei o que era de bom, e fiz uma nova adaptacdo desse material
que a gente ja recebeu (PROFESSORA, 1).

Observamos na fala acima, que a rede disponibilizava um material especifico para a
disciplina, todavia, ele ndo existe mais, o que refor¢ca a ideia do ensino em sala,
como primeiro plano para as criancas. A professora 1 destaca que seu trabalho é

planejado anualmente e dentro desse plano, desenvolve questdes afetivo sociais,
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motoras e cognitivas. Especificamente, o trabalho desenvolvido pela
(PROFESSORA, 1) é:

Eu trabalho muito essa questdo, eu trabalho muito circuito, muio éee
brincadeiras de correr, de pique, é pra justamente ele se localizar no
espaco, ter essa nogao espago temporal, a coordenacao 6culo manual, do
manejo com bola, dos materiais, deslocando, ndo deslocando. E como se
fosse, eu chamo até de diagnose os circuitos, onde a gente vé aquela
crianga que € mais esperta em algumas, quando vai fazer o exercicio,
outras que precisam de um pouquinho mais de tempo. Eu dei um exercicio
esse ano com escada, eles tinham que pisar com os dois pés dentro e fora,
dentro e fora, dentro de cada degrau, eu tive uma crianga que demorou uns
dois minutos pensando no movimento que ele tinha que fazer pra ele poder
executar, entdo eu trabalho muito essa questdo. Entdo a gente tem que
esperar, ai 0 outro que ta |4, ai a gente lida com outro situagdo, o outro que
ta la, ANDA LOGO, nao tem paciéncia de esperar, as vezes rir, sdo
situacdes normais que a gente precisa trabalhar né. E a gente, por exemplo,
comega com movimentos mais simples. Eu vou dar um exemplo comum,
€ee... no inicio a gente faz, éee.. a criangca éee... quicar a bola parado,
entdo ali ele ta tendo que pensar qual movimento que ele vai ter que fazer,
como ele vai ter que fazer pra bola subir depois a gente comeca ahh éee...
como, da uma complexidade ao movimento, agora ele vai ter que andar e
quicar com a bola na mao, entdo ele ja tem que pensar numa outra coisa,
tem a questédo do ritmo, ele tem que pensar em varias coisas pra ele poder
executar o movimento, depois ele além de andar e quicar com a bola na
mao, ele vai ter que arremessar em algum alvo, entdo tudo isso a gente vai
trazendo mais.

Nesse trabalho, a professora 1 tem por objetivo melhorar a adaptacéo da crianca, de
forma a ampliar seus movimentos para 0 ano seguinte. Abrimos a discusséao, sobre
os desafios enfrentados no trabalho, na qual as professoras fazem criticas ao que &
ensinado na Educacao Infantil. Por exemplo, seguindo ainda a ideia da professora 1
sobre a Educacédo Fisica com a exploracdo dos movimentos, ela destaca que 0s

principais desafios sao:

Aaaa... Eeee... Assim no quesito motor, vamos dizer assim nessa parte
motora, a gente tem muita dificuldade, as vezes a crianca tem que aaa.. a
gente tem que ta ensinando a correr, t4 ensinando a a a... ter um olhar
diferente na hora do pique, que as vezes ndo ver quem esta do lado, ndo
repara quem ta na frente, a ter essa percepcdo espaco temporal, éeee...,
sdo criancas que, que muitas vezes nao tiveram contato nenhum assim com
0 pé no chao, com 0 pé na areia, com 0 pé na grama, entdo éeee... sao
criangas de apartamento, vamos dizer assim, entdo sdo criancas inseguras,
que as vezes deixa-se muito a desejar assim, eu percebo isso. Eeeee...
vamo, vou dar um exemplo: na creche hoje a crianca tem que t4 com letra
cursiva, lendo éeee... e tudo isso esquece o esquema corporal, consciéncia
corporal, coisas que sdo essenciais pra crianga que quando ela crescer, ela
tém essa nocdo, ela conhecer o corpo dela, ter no¢do desse, dessa do
esquema corporal mesmo né préprio (PROFESSORA, 1).

Ainda segundo a professora 1, ela vem dizendo que na Educacédo Infantil, a
Educacdo Fisica é desvalorizada, na qual muitas vezes tem creches que nem

professor dessa disciplina tem e as professoras de sala que tem que trabalhar com
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esse movimentos e acaba que quando essa crianga chega no Ensino Fundamental,
tem que retomar, explorar a coordenagao por conta da inseguranca e medo das

criangas com relacdo a alguns movimentos.

Apesar de a professora ter dito isso é importante destacar que a visdo que ela tem
nao significa que seja assim. A professora expressa a opinidao dela, para uma
afirmagéo mais contundente, seria necessario adentrarmos nas escolas publicas e
particulares de Educacdo Infantil, para de fato, confirmar tal afirmacdo. Dado o
exposto, a professora 1 também destaca sobre a importancia do trabalho da

Educacéo Fisica na Educacéo Infantil dizendo:

Eu acho, eu acho. A educacéo fisica éee... assim na educacao infantil, eu
posso dizer assim até que € um tanto desvalorizada por que eu acho que a
gente, 0 nosso papel na Educacgdo Infantil € de extrema importancia, por
qgue a gente faz trabalho especifico pra isso, a pessoa que € formado em
pedagogia ela ndo tem éee... esse aprofundamento do que é essa parte da
psicomotricidade dessa, do desenvolvimento motor da crianca, entdo a
gente percebe muitas falhas, eu percebo muitas falhas € em que, no
desenho, entdo eu sempre chego na sala e observo criancas que desenham
de palito entdo ndo tem nocdo do corpo, do esquema corporal, entdo eu
trabalho muito essa questédo, que a gente percebe assim, ndo é que ndo é
trabalhado, mas néo é trabalhado assim éee... ndo é trabalhado de uma
forma mais intensa, as vezes, posso até dizer superficial, mas isso por que,
as vezes, a culpa ndo é nem da escola, nem € da creche, mas hoje o pai da
familia quer que a, a melhor creche pro filho dele é a preocupacédo com ler
com o escrever ditar de letra cursiva, e a crianga na Educacéo Infantil ela
precisa brincar, precisa é despertar outras coisas, sem ser a parte cognitiva,
essa parte afetivo social é de extrema importancia, € muito importante
(PROFESSORA, 1).

Levando em consideracdo esses aspectos, Ayoub (2001, p. 57) destaca como

fundamental o papel da Educacao Fisica na Educacéao Infantil, dizendo:

A educacdo fisica na educacéo infantil pode configurar-se como um espago
em que a crian¢a brinque com a linguagem corporal, com o corpo, com 0
movimento, alfabetizando-se nessa linguagem. Brincar com a linguagem
corporal significa criar situacdes nas quais a crian¢ca entre em contato com
diferentes manifestacdes da cultura corporal (entendida como as diferentes
praticas corporais elaboradas pelos seres humanos ao longo da historia,
cujos significados foram sendo tecidos nos diversos contextos sécio-
culturais3), sobretudo aquelas relacionadas aos jogos e brincadeiras, as
ginasticas, as dancas e as atividades circenses, sempre tendo em vista a
dimensdo ladica como elemento essencial para a acdo educativa na
infancia. Acdo que se constréi na relacdo crianca/adulto e crianca/crianca e
gue ndo pode prescindir da orientacdo do(a) professor(a):

Levantando-se em consideracdo esses aspectos, problematizamos no sentido de
que quando a crianga chega ao Ensino Fundamental, o foco € diretamente o aluno,
e esquecem as vezes que esse aluno é uma crianca e quais sao as demandas das
criancas. H4 uma preocupacdo muito grande com letramento, entre outros, e

esquecem que as brincadeiras ou que as préaticas que a crianga viveu na Educacéo
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Infantil ndo podem chegar ao Ensino Fundamental e fazer uma ruptura direta. Existe
ainda a necessidade do uso do ludico, a brincadeira, até que haja a transi¢cdo para

algo mais sistematizado.

Até aqui, apresentamos as praticas. Ja em relacao aos desafios, a professora B os
atribui a dificuldade das criangas no aprendizado e reconhecimento dos cdédigos,
nameros e vogais. Sendo assim o desafio maior é apresentar, de fato, os grafismos,
entre outros. Nessa Perspectiva, perguntamos ao que se deve o motivo desses
desafios, na qual disse: “E, tem uns que vem com esses desafios por que ndo sio
trabalhadas nas escolas de origem que vem”. Observamos o0s desafios enfrentados
ao que é ensinado na Educacdo Infantil, desse modo a Professora B também

destaca:

Entdo, as vezes vém de uma escola que é mais “brincar”, que ainda eles
nao colocam essa nocdo de letras, de nimeros, entdo eles vem mais,
assim, desenhando. Desenha do jeito deles e as vezes o professor
educador ele nao, as vezes ndo corrige. Deixa por que as vezes “la na
frente vai acertar, vai ter a vez, ndo é a fase ainda.” Entdo quando eles
chegam aqui, eles chegam desse jeito, com essas dificuldades
(PROFESSORA, B).

Dessa maneira a professora A segue a mesma ideia da professora B, na qual seu
maior desafio é “No meu ponto de vista, é ensina-los a ler a escrever, que nao é
uma coisa facil, entendeu? Porque nao é uma coisa facil, mas néao € impossivel, por
gue eu fago com amor.” Ainda segundo ela, o trabalho desenvolvido depende da
interacdo do aluno com o professor, tem que haver uma conquista do professor para
com o aluno. Assim, a crianga vai se soltando e tendo seguranca no aprendizado.
Desse modo, Jardilino, Amaral e Lima (2010, p. 7) desta que o professor tem papel
fundamental no aprendizado da crianca dizendo que: “Ele € o elemento que estimula
e organiza os conhecimentos, ndo sO6 os construidos por ele, mas também os
gerados pelo aluno e por seus colegas, possibilitando que o conhecimento surgido
dessa interacdo faca algum sentido para o aluno”. Todavia a mesma faz uma critica

a Educacéo Infantil, dizendo:

Entdo, por que a escola ja sabe a cliente que ela recebe, que séo diversas
creches, algumas de CMEI'’s, algumas particulares e a gente nota todo ano
que assim, é... sdo muitas diferencas. E como se vocé pegasse o contedo
da educacéo infantil de uma escola particular e fosse diferente da de uma
escola publica. Por que ndo é. Nao é pra ser assim, que a crianca ela tem
aquela faixa etaria, que é onde ela brinca... Ela brinca com as letras, ela
brinca com os nimeros e brinca com brinquedo. Entdo assim, eu acho que
tira a magia, quando vocé forca muito essa crianca a ela ultrapassar esses
pré requisitos do primeiro ano, ela deixa de vivenciar alguma coisa naquele
momento. Entdo quando a gente recebe essas crian¢cas aqui, a escola nos
orienta entendeu? Vamos ver, vamos fazer uma diagnose, vamos ver em
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cada nivel que cada crianga ta, vamos ver, fazer um grupinho para poder
levantar essas criangas. Entdo ha4 uma preocupagcdo muito grande em
relacdo a isso. Pra nunca deixar essa crian¢a de canto, nunca deixa.

Novamente, o destaque ao papel divergente da Educacéo Infantil dentro das escolas
da rede particular, no intuito de oferecer algo que a demanda pede, porém que ndo
esta proposto para a Educacgédo Infantil. Desse modo, esses conflitos sdo revelados
no Ensino Fundamental. Na fala das professoras, observamos essa preocupac¢ao no
sentido de ndo queimar nenhuma etapa para que a crianga se sinta mais a vontade
na escola e na relagdo com os outros alunos de forma que todos alcancem um

mesmo nivel de aprendizado.

Percebemos que as falas das professoras exprimem para uma mesma reflexdo em
relacdo as questdo que estdo atreladas aos desafios da educacéo, nos levando a
pensar que a colaboracdo de todos os envolvidos nesse processo representa um
grande passo para assegurar aspectos positivos.

4.3 VISAO DAS PROFESSORAS A RESPEITO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
NOVE ANOS E A RELACAO COM A EDUCACAO INFANTIL

No que se refere a transicao entre as duas primeiras etapas de ensino da educacéao
basica, entendemos ser indispensavel saber de que maneira 0s professores
compreendem esses aspectos. Nesse sentido, lancamos a pergunta a respeito da
antecipacao da crianga na escola, que agora passa a ter o0 acesso com seis anos de
idade, a partir da nova Lei que amplia o Ensino Fundamental para nove anos, e de

acordo com os professores:

Ah né assim, ah meu ver que a crianca chega na escola muito mais imatura
com muito mais responsabilidade, éee... deixa de ser as vezes um pouco
crianca por que tem muitas tarefas do dia-a-dia, a minha opinido é essa,
gue as criancas chegam cada vez mais, chegam mais imaturas. E chegam
na escola com cinco anos, as vezes. Entdo, as vezes eles ndo tem
maturidade pra certas coisas sabe, eles querem brincar, querem se divertir,
éee... brincar (PROFESSORA, 1).

Ainda Segundo a professora 1, questionamos sobre a ampliagdo, de maneira geral,
e qual seria a sua avaliacdo e segundo a professora, ela disse que tem seus pontos
positivos e negativos. Afirmou ainda que “a crianga ja ndo tem tanto contato com a
familia né, vamos dizer assim, sé no final de semana. o que é muito importante a
crianga estar nesse contexto familiar e a questédo dessa falta de maturidade”. Desse

modo, a professora 1 critica a ampliacéo atribuindo um maior tempo na escola, e um
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menor tempo com a familia, na qual isso reflete na crianga com a falta de
maturidade que vai refletir quando essa chegar no quinto, sexto e sétimo ano, na
gual comecam aparecer muitos confrontos que, muitas vezes, ndo conseguem

resolver por conta dessa falta de maturidade.

No entanto, na fala da professora A, condiciona a ampliagdo de modo a melhorar a
maturidade da crianga para o ano seguinte, dizendo:

Na verdade, essa ampliacdo, ao meu ver, é... ndo tem assim, quando vocé
adianta a crianga la no primeiro ano? As criangas estdo chegando com
cinco anos pra fazer o primeiro ano. Na realidade, até os seis, ela tinha que
estar na educagéo infantil. Entdo esse ano que aumentou l&, eu acho que é
pras criancas chegarem mais maduras nas séries seguintes, por que se
continuasse com o0ito, essas criancas estariam retidas, ainda, la na
educacéo infantil. Por que na realidade ndo acontece mais isso. Elas estdo
chegando com cinco anos no primeiro ano, entéo elas vao ter nove anos no
ensino fundamental I. Entdo esse periodo ampliou, talvez, eu acho que até
mesmo para 0 amadurecimento da crianca, aos conteldos que elas vao
aprender na frente (PROFESSORA, A).

Em contra posicéo, a relacdo da ampliacdo com o problema da falta de maturidade
das criancas apresentados pelas professoras, a professora B diz que as influéncias
da ampliagdo do Ensino Fundamental dependem de crianga para crianga. No
entanto, a grande maioria delas sabem, ja chegam a escola sabendo mexer com a

tecnologia, o que facilita muito no trato dos conteudos.

Com relacéao a ideia de maturidade apresentada pelas professoras, a Professora B
diz: “Entao, eu acredito que hoje ela entra mais cedo, depende do que é trabalhado
com essas criancas. Pra la na frente ela ndo sentir uma dificuldade maior, ou uma
facilidade maior’. Desse modo, a professora acha que ndo teve mudancas

importantes com a ampliacdo do Ensino Fundamental, quando diz:

Ha, teve mudanca porque teve um ano a mais? Mas antes nédo tinha e
acontecia a mesma coisa com todas as pessoas. Entdo assim... e outra,
quem agora tem mais facilidade, as vezes prejudica, por que ndo pode
avancar. Entdo as vezes, assim, 0 aluno chega preparado, mas eu nao
posso avancar por que mudou a nomenclatura. Entdo eu tenho que reter,
pra ele ter mais um ano la na frente (PROFESSORA, B).

Na fala das professoras, a mudanca poderia, sim, assumir aspectos positivos se
fosse realizada de acordo com o que consta nos documentos oficiais, porém, na
pratica existe outra realidade que distancia os propositos que se almeja alcangar
com a oferta da qualidade educacional com relacdo a falta de maturidade das

criangas.
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Outra pergunta lancada as professoras foi se existe alguma relacdo entre Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, onde a Professora 1 disse:

Na época que eu estudava a gente nao tinha essa parte ladica e do estudar,
a gente era massacrado com um monte de conteddo, um monte de
informacdo e pronto, hoje ndo, hoje a gente ja v&, assim, o ensinar o
alfabeto, ai vém o “A” ai trabalha o A de diversas formas o som, quais s&o
0S animais que comecam com a aquela letra, entdo tem um trabalho que
antigamente néo tinha, era muito mais massacrado, hoje n&o, envolve muito
mais a ludicidade que é algo que vem da educagéo infantil, mas eu acho
gue tem que ser meio a meio, a crianca precisa de ter disciplina em alguns
momentos. Nao que ndo tenha, ndo que nao se tenha, mas é diferente , é
diferente.

Na fala da professora, destacamos um aspecto positivo, na qual ela consegue
perceber que a pratica dela hoje, difere da que ela teve, quando ela estava em
formacdo na escola. Entdo, j& é o indicio que, de fato, se alterou. Ouve-se muito
falar que ainda existem praticas que sdo massacrantes para a crianca. Entdo esse

dado néo deixa de ser um indicio positivo, de que algo estd mudando.

A professora destaca a ideia da ludicidade como relacdo entre a Educacéao Infantil e
o Ensino Fundamental, fator também destacado pela professora A, que destaca o
trabalho em continuidade ao que se aprendeu na Educacao Infantil e o brincar

juntamente com os conteudos.

N&o, ha sim, I6gico que ha. Por que a crianca se destaca no primeiro ano
onde ela se destaca, o que aprendeu |4 é que eu vou dar continuidade aqui.
Entéo, por exemplo, tem coisas que acontecem assim, habilidades que elas
adquirem na educacdo infantii e que quando ela trds aqui pro ensino
fundamental, sdo coisas positivas. Mas tem coisas que ndo sao ensinadas
la, por que sédo escolas diferentes, que atrapalham meu trabalho aqui. Entédo
as vezes ndo ha uma conexdo, falta. Eles ndo ensinam o que precisa
ensinar pra crianca la na educacao infantil, pra ela ta preparada pra cursar a
primeira série (PROFESSORA, A).

Na fala da professora, destacamos que, de fato, se a Educacgéo Infantil ndo esta
preparando o aluno para cursar a primeira série, ela estq correta. As préticas
pedagdgicas e a perspectiva do ensino ndo € ensinar nimeros e letras. E ensinar
todas as linguagens. Entende-se que a professora esta muito presa aquilo que é o
Ensino Fundamental. E preciso idealizar que essas professoras deveriam focar em
um olhar, ou formacéo especifica para entender tanto a Educac¢éo Infantil quanto o
Ensino Fundamental. Dessa forma, entendemos que nao é facil e € uma demanda
mesmo, portanto, ressaltamos que, de fato, ndo se pode ter esse olhar um tanto

reducionista.
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Sobre o brincar, o destaque na fala da professora A se da quando ela diz sobre a

guebra do brincar:

Entdo, geralmente a quebra é o brincar, como eu falei pra vocé. Eu acho
que tem que brincar mesmo na educacdo infantil. Entdo a crianca vem,
guando chega assim até o primeiro trimestre do primeiro ano, eles gostam
muito de brincar, mas por qué? Aquelas que gostam de brincar é por que
brincaram 14, mas ai aos poucos vocé vai cortando aqui e vai mostrando pra
ela que a gente vai brincar também, mas tem outras coisas também pra
aprender, entendeu? Outras coisas tdo importantes quanto brincar. Ndo é
que vocé vai deixar de fazer, vocé vai juntar o Util ao agradavel, vai juntar as
duas coisas. Vocé brinca e vocé ensina as coisas que vocé precisa, pra
criangca (PROFESSORA, A).

Em sua fala, observamos o uso, por parte da professora, do lidico como uma
ferramenta didatico pedagodgica. E, contribuindo para o didlogo dos recursos
pedagdgicos da Educacgdo infantil no Ensino Fundamental, tendo como elemento
chave a ludicidade, onde Rocha (2001, p. 33) destaca que:

De fato, a multiplicidade de fatores que estao presentes nestas relacdes,
sobretudo nas instituices responsaveis pelas criancas pequenas, exigem
um olhar multidisciplinar que favoreca a constituicdo de uma Pedagogia da
Educacéo Infantil e tenha como objeto a propria relacdo educacional—
pedagodgica, expressa nas acoes intencionais que, diferentemente da escola
de Ensino Fundamental, envolvem além da dimensao cognitiva, repito, as
dimensdes expressiva, ludica, criativa, afetivas, nutricional, médica, sexual
etc.

Portanto, quando questionamos a outra professora regente sobre a relagédo da
Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental, ela destaca que a relagdo é o habito

da leitura:

[...] ainda existe no primeiro ano da educacdo infantil. Por que tem ainda a
questdo da contacdo de histéria, tem os livrinhos paradidaticos, tem a
biblioteca, que eles levam os livrinhos pra casa. Entdo assim, acredito que
isso ja comeca l& na Educagéo Infantil pra ter o gosto da leitura, pra
desenvolver o habito da leitura. Entdo, comecga la na Educacgéo Infantil e vai
se estendendo (PROFESSORA, B).

Na fala da professora B observamos uma contraposi¢cdo com relagdo a proposta da
Educacéo Infantil, na qual as diretrizes curriculares nacionais destacam que seu

curriculo tem por finalidade:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
2010, p. 12).

Desse modo, podemos observar que a educacao nao tem por objetivo o ensino da
leitura. Cabe ressaltar que a Educacao Infantil tem por proposta pedagogica “plano

orientador das acdes da instituicdo, na qual define as metas que se pretende para a
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aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela s&o educados e cuidados”
(BRASIL, 2010, p. 13).

Contudo, através das falas das professoras € notdria a insatisfacdo com a qualidade
que a escola de origem apresenta para a continuidade desse trabalho no Ensino
Fundamental e a preocupacdo da ampliacdo ao maior tempo da crianca na escola.
Com isso, tendo menos tempo com a familia e, desse modo, segundo Fagundes
(2007, p. 76), “[...] o direito a educacdo ndo corresponde por si sO, a0 acesso e
permanéncia do aluno na escola sem o devido investimento naquilo que

corresponde a esséncia do objetivo educacional, ou seja, a formacdo humana”.

Assim, podemos afirmar que os professores ndo estdo seguros quanto ao real
objetivo da ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos que sao “oferecer
maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizacao obrigatéria e
assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam

nos estudos, alcangando maior nivel de escolaridade” (BRASIL, 2006, p. 14).

Através das falas foi possivel identificar desconhecimento da relacdo da educacéo
infantil com o ensino fundamental vinculado aos objetivos. Porém indiretamente em
suas falas podemos perceber as relacbes em suas praticas e abordagem, todavia as
professoras n&o a identificavam. Isso denota uma fragmentagcédo do conhecimento e
sendo profissionais da educacdo hd de se fazer um esforco na capacidade de
enxergar as multiplas relacdes entre as diferentes areas, nao estamos dizendo que
visualizar as relacdes seja algo facil, todavia nossa formacdo nos da condicéo e
requer que sejamos capazes de enxergar diferentemente de outras pessoas. Nesse
sentido ha uma necessidade de estarmos sempre buscando nos atualizar, afim de
buscarmos meios de entender, pensar, se apropriar e escolher de forma adequada

nossas opinides.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de buscar respostas referentes as questdes que permeiam a transicdo da
crianca da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental de nove anos, tracamos
esta pesquisa na tentativa de compreender os aspectos aliados ao atendimento
ofertado a crianga no interior de uma escola particular de Ensino Fundamental de
Vitoria (ES).

Cientes de que o sistema educacional € organizado e regido através de
fundamentacfes tedricas e explicitas nos documentos oficiais, decidimos tomar
conhecimento de como se d& esse processo em NOSSO pais, nos apropriando
desses escritos e ao mesmo tempo estabelecendo um didlogo com alguns
estudiosos que desenvolveram pesquisas referentes ao tema em questao, tais como
Kramer (2003), Rocha (2011), Ayoub (2001), dentre outros, que oferecem uma

enorme reflexao através dos seus escritos.

As possibilidades de agregar valores importantes no tocante a crianca e a
concepcao de infancia se ampliaram na medida em que tivemos acesso ao interior
da instituicAo e, nesse ambiente ter a oportunidade de visualizar de perto as
relacbes que as criancas estabelecem com os demais membros da comunidade
escolar, na qual ela se faz presente. Assim como os olhares destinados as suas
especificidades no sentido de garantir nesses espacos o0 direito de vivenciar a
infancia.

Nosso contato com as criangas do 1° ano, com as professoras regentes e com a
professora de Educacédo Fisica, resultou em um grande auxilio para tracarmos as
nossas consideracfes a partir das vozes dos sujeitos ligados diretamente nesse

processo.

Ao analisar a documentagdo que versa sobre a Educagéo Infantii e o Ensino
Fundamental no ambito federal e municipal, entendemos que a crianca é detentora
de direitos, porém, destacando de maneira especifica a educacéo, que € o0 assunto
gue envolve o nosso tema, esses mesmos direitos ndo sao configurados na sua
totalidade, no que se refere a educacdo que as criancas estdo vivenciando nas
instituicdbes escolares. Entendemos ainda, que mesmo o0s professores estando

cientes das fundamentacbes que norteiam o sistema educacional, muitas vezes,
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justificam a sua pratica aos problemas encontrados no seio familiar e escola de

origem.

E fundamental considerarmos a visdo dos professores diante da situacéo
encontrada no espaco escolar onde entendemos que, embora eles estejam
preparados para executar o papel docente o seu olhar nos mostra todo um contexto
gue, talvez, ndo é considerado, devido a um possivel confronto com o sistema
imposto, pressao familiar e escolar no atendimento a demanda, deixando de lado
outros pontos fundamentais, sobretudo a crianga como fator principal. Desse modo,
€ preciso considerar suas especificidades, claramente expressadas através de todo
seu periodo na escola, traduzindo tamanha necessidade de viver em um ambiente

mais adequado a sua faixa etaria.

Entendemos a partir das entrevistas realizadas, que os assuntos que permeiam a
transicao da crianga nessa nova etapa de ensino recebem influéncias ndo somente
internas, mas também aspectos que perpassam 0S muros escolares, estando
diretamente ligados a questdes sociais e politicas do nosso pais. Porém, diante dos
expostos observados, compreendemos que a capacidade de mudanca esta atrelada
também a um trabalho que dependera da unido e colaboracdo de todos, incluindo
Estado, familia e sociedade, em prol de um atendimento que tome como ponto de
partida os sujeitos, na tentativa de compreender suas necessidades atreladas ao

contexto no qual estéo inseridos.

O modelo de educacdo ofertado aos educandos da unidade de ensino na qual
contribuiu para a realizacdo desta pesquisa nos leva a reflexdo sobre a existéncia de
uma intervencgdo diferente no processo de transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental, ou seja, a crianca que agora vai sair de um ambiente
confortavel e totalmente ludico, permitindo um maior conforto e seguranca em seu
processo de escolarizacdo e vem de varios ambientes com propostas que destoam
o real sentido da Educacgédo Infantil, por anseios da familia huma possivel projecao
educacional da crianca e vai para um ambiente com boa estrutura e bons
profissionais para atender a faixa etaria do 1° (primeiro) ano. Porém, tendo que
nivelar todos os alunos e trabalhar nos problemas de imaturidade e inseguranca e,
ao mesmo tempo, envolver as que ja sdo mais habilidosas. Desse modo, as
instituicbes de Educacao Infantil dessa determinada classe, muitas vezes trocam a

ludicidade por uma educacédo considerada em prioridade aos padrdes e modelos
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voltados para o desenvolvimento cognitivo e, assim, tendo que ser trabalhado outras

frentes no Ensino Fundamental, como a parte motora e afetivo social.

Entdo, diante do exposto, dos resultados apresentados e com relacédo aos objetivos
propostos para a construcdo dessa pesquisa, pudemos identificar que a escola ndo
apresenta uma estratégia especifica na recep¢do dos novos alunos para melhor
adaptacdo. H4 uma ou outra tentativa, visto o que foram citados pelas professoras
entrevistadas. Porém, nada concreto trabalhado, pensado no projeto politico

pedagogico sistematizado.

Quando analisamos as praticas dos professores com relagdo a questdo da crianca,
identificamos o sujeito em si um pouco de lado. Sendo, de acordo com o0 que é
pensando para a idade, o brincar, o ludico ndo é considerado de forma abrangente.
Desse modo, entendemos, através da visdo das professoras, que existem metas a

serem alcancadas, pois, para essa fase nem todos possuem o mesmo nivel.

As dificuldades estdo muito voltadas na forma em como as professoras veem, nao
necessariamente que o exposto, de fato € um problema. Talvez, se as professoras
enxergassem com outros olhos, poderiam alcancar outro entendimento. Pelo fato da
crianga ainda ser crianca, entendemos que € natural que existam problemas,
conflitos ou situagbes ainda a serem trabalhados, despertando em sua vida, o
conhecer, o0 se apropriar, para estabelecer meios de modo a escolher sua melhor
decisdo. Para isso, € fundamental o papel do professor na mediacdo desses
conflitos, onde nessa transicdo, algo novo esta sendo despertado nela. Entdo, os
meios irdo contribuir para a construcao de sua identidade, relacionando com aquilo
gue ela traz consigo e tantos outros aspectos intrinsecos que ainda estdo em
formacdo, estabelecendo assim, uma rica relacio em seu processo de

desenvolvimento escolar e como cidadao.

Com relacdo as rotinas, podemos concluir que ndo sdo pensadas de maneira a
amenizar esse processo de transicdo. Percebemos isso quando as professoras
relataram que as rotinas sdo uma imposicdo da escola, e as mesmas tem que
acatar. Algo pontual foi na parte pedagogica quando disseram que um tempo é
separado para que as criangas brinquem. Em suas falas, as professoras mostraram
gue as rotinas sao organizadas para que as criangas possam ter autonomia. Sendo
assim, foi observado que ndo tém uma base ou relacdo especifica com a Educacéo

Infantil.
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Sabemos que essa transicAo € necesséria, entretanto, se as criangas forem
recebidas no Ensino Fundamental com uma estrutura pensada de modo a atender
as suas especificidades, estaremos promovendo a crianga a vivenciar o seu objetivo
primeiro, que é viver plenamente a sua infancia. Contudo, os professores trabalham

em outras frentes de modo a atender as necessidades que as criangas apresentam.

A disciplina de Educacéo Fisica exercerd uma enorme contribuicdo nessa transicdo
se, de fato, forem oferecidas as criancas a valoriza¢do e o reconhecimento como um
ser historico-social providos de conhecimentos e especificidades, por que quando a
crianga estd em movimento, ela se expressa de forma plena e interage melhor com

0 conhecimento.

Contudo, apesar das mudancas destinadas a educacdo e os grandes avangos,
existem ainda um longo caminho a trilhar na tentativa de fazer valer os direitos
constituidos através das lutas em prol do acesso aos conhecimentos considerados

essenciais para a formacgédo humana e social dos sujeitos.

Consideramos importante destacar também, que os profissionais envolvidos no
processo de ensino aprendizagem, tenham interesse em adentrar nas questdes que
englobam conhecer as caracteristicas dos ambientes escolares que acolhem os
sujeitos e suas peculiaridades.

Especificamente, se tratando das criangcas inseridas nas escolas de Ensino
Fundamental existem muitas questdes a serem estudadas. Compreendemos ser
importante uma continuidade nessa pesquisa no que se refere ao desenvolvimento
da crianga, para que entendamos ainda mais 0s aspectos atrelados a transicdo da

crianga.



79

REFERENCIAS

AGRIA, Cristiane R. K. Arantes; HOCA, Liliamar. Tempo, espaco e aprendizagem.
IV EDUCERE, anais do Il Congresso Nacional da Area de Educacdo, PUCPR. 2004.
P. 1-17. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2004/anaisEvento/Documentos/CI/TC
-Cl0187.pdf> Acesso em: 04 Abril de 2017.

ARAUJO, V. C. et al. Educacé&o Infantil em jornada de tempo integral: dilemas e
perspectivas. Vitoria: EDUFES, 2015.

ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Editora
Guanabara, 1981.

AYOUB, Eliana. Reflexdes sobre a educacéo fisica na educagéao infantil.
Faculdade de Educacao da Universidade de Campinas, Rev. paul. Educ. Fis., Sdo
Paulo, supl.4, p.53-60, 2001.

BARBOZA, Keila Cristina; VOLPINI, Maria Neli. A organiza¢do dos cantos tematicos
na educacao infantil. Cadernos de Educacéo: Ensino e Sociedade, Bebedouro —
SP, vol. 3—-n°1, 2015, p. 13-24, 25 Abril 2016.

BATISTA, Ezir Mafra. Um estudo sobre os conceitos de infancia, crianca e
escola na producéao académica (1994-2003). Universidade Federal de Santa
Catarina, 2003.

BEM, Geralda Maria. REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE: O CUIDARE O
EDUCAR NO COTIDIANO DO ESPACO ESCOLAR. VIl FIPED — A Educagéo
em/para os Direitos Humanos, Diversidade, Etica e Cidadania, Universidade
Federal do Maranhéao (UFMA) — Campus de Imperatriz, 2016, p. 432-438, 09 a 12
Nov. de 2016.

BERTOLA, Amanda da Silva. Multiplas faces da infancia: concepcdes que se
transformam no mundo contemporaneo. Universidade Estadual de Londrina,
20009.

BOCK, Ana; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria. Psicologias: uma introducao ao
estudo de psicologia. 13° Edicdo Reformulada e Ampliada — 1999. 32 Tiragem. S&o
Paulo: Editora Saraiva, 2001.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica/
Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educagéo Basica. Diretoria de Curriculos e
Educacéao Integral. — Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-
2013-pdfffile> Acesso em: 13 de Mar. De 2017.

BRASIL. [Lei Darcy Ribeiro (1996)]. LDB nacional [recurso eletrénico]: Lei de
diretrizes e bases da educacao nacional: Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional. — 11. ed. —



80

Brasilia : Camara dos Deputados, Edicbes Camara, 2015. — (Série legislacao ; n.
159).

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional - LDB Lei Federal n°
9.394/96. Ministério de Educacao e Cultura. Brasilia: MEC, 22 edicéo, 2014.
Disponivel em: <https://www.mpes.mp.br/Arquivos/Anexos/03fe25bf-f2c9-459a-
bee2-f00c1b0b2ale.pdf> acesso em: 20 set. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacéao — Secretaria de Educacao Basica. Ampliacdo do
Ensino Fundamental para Nove Anos, 3° relatério do Programa, 2006. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/9anosgeral.pdf> Acesso em: 04 Abr.
2017.

BRASIL. Ministério da Educacao - Secretaria de Educacgéo Bésica. Ensino
Fundamental de Nove Anos: Passo a Passo do Processo de Implantacéo. Brasilia,
2009. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=700-
passoapasso9anos-pdf&category_slug=documentos-pdf&ltemid=30192> Acesso
em: 04 Abr. 2017.

BRASIL. OEIl — Ministério da educacéao de Brasil. Sistema Educativo Nacional de
Brasil. Breve Evolugdo Historica do Sistema Educacional, p. 21-27, 2002. Disponivel
em: < http://www.oei.es/historico/quipu/brasil/> Acesso em: 03 Abril de 2017.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC,
1998. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>
Acesso em: 25 Mar. de 2017.

. Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino.
Planejando a proxima década: conhecendo as 20 metas do plano nacional de
educacdo. Brasilia: MEC, SASE, 2014. Disponivel em: <
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf> Acesso em: 22
Maio. 2017

CARLETTO, Balduir; FRANCISCO, Antonio Carlos de; PILATTI, Luiz Alberto. A
selecdo de talentos na gestdo por competéncias. XI SIMPEP — Bauru, SP, Brasil,
08 a 10 de novembro de 2004.

CARMO, Deisiane. Da educacéo infantil para o ensino fundamental: questdes e
reflexdes acerca da transicao da crianca. Trabalho de Concluséo de Curso.
Centro Universitario Catolico de Vitoria, 2016.

CAVALARI, LIGIA. Diferentes concepgdes de infancia na literatura. Revista
crioula, n°08, nov, 2010.

CORSINO, P. As criancas de seis anos e as areas do conhecimento. In: BRASIL.
Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusao da crianca de seis
anos de idade. Brasilia, Leograf, 2007, p. 57-68.


http://www.oei.es/historico/quipu/brasil/

81

CRUZ, Ana Paula da. A integracao entre cuidar e educar nas praticas
pedagodgicas na educacdo infantil e a formacédo docente. Trabalho de Conclusdo
de Curso apresentado ao Curso de Graduacdo em Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina, 2012.

DIDONET, Vital. Creche: a que veio, para onde vai. In: Educacéao Infantil: a creche,
um bom comeco. Em Aberto/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais. v 18, n. 73. Brasilia, 2001. p.11-28

DOLLABONA, Sandra; MENDES, Sueli. O ludico na educacéo infantil: Jogar,
brincar, uma forma de educar. Instituto catarinense de Pés-Graduacéo — ICPG,
2008.

DOS SANTOS, Melissa. SANTOS, Melissa. Desempenho de habilidades motoras
na infancia e predicao dos niveis de atividades fisica ao longo do tempo.
Dissertacdo de Mestrado. Escola de Educagéo Fisica e Esporte da Universidade de
Séo Paulo, 2013.

FARAGO, C. C.; FOFONCA, E. A Anélise de Conteudo na Perspectiva de Bardin:
do Rigor Metodolégico a Descoberta de um Caminho de Significagfes. RESENHA,
Universidade Federal de Sao Carlos, 2011. Disponivel em:
<www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao18/artigos/007.pdf>. Acesso em: 28 maio.
2013.

FORTUNATO, Raquel; CONFORTIN, Renata; DA SILVA, Rochele.
Interdisciplinaridade na escola da educacao basica: da retérica a efetiva agéo
pedagdgica. REI revista de educacao do IDEAU, Instituto de Desenvolvimento
Educacional do Alto do Uruguai — IDEAU, Vol. 8 — N° 17, p. 1-14, Janeiro — Junho
2013 Semestral.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario eletrénico Aurélio: com
corretor ortografico. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, [1996]. 1 CD-ROM.

FONTE DE PESQUISA: Disponivel em:<http://www.oei.es/quipu/brasil/historia.pdf>
Ensino fundamental de nove anos: orientacdes gerais (BRASIL - Ministério da
Educacao). Acesso em: 11 de Mar. 2017.

GOES, Elaine Gesibel. Transicdo da educacao infantil para o ensino
fundamental de nove anos: um olhar sobre a infancia. Trabalho de Concluséo de
Curso, Maringa, 2012.

GOMES, Ruth; Guedin, Evandro. O desenvolvimento cognitivo na visdo de jean
piaget e suas implicagcdes a educacdao cientifica. VIII Encontro Nacional de
Pesquisa, Resumo. Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2012.

GRISPINO, Izabel Sadalla. Parametros curriculares nacionais do ensino infantil.
Maio, 2000. Disponivel em:
<http://izabelsadallagrispino.com.br/index.php?option=com_ content&view=article&id
=1317> Acesso em: 13 de Mar. 2017.



82

HANK, Vera Lucia;, BRANCHER, Emerson Antonio. O espaco fisico e sua relacao
no desenvolvimento e aprendizagem da criang¢a. Centro Universitario Leonardo
da Vinci — UNIASSELVI. Curso Normal Superior / Educacéo Infantil (NEI 16) -
Trabalho de Graduacgdo. Abril, 06. Disponivel em:
<http://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/o-espaco-fisico-sua-relacao-no-
desenvolvimento-aprendizagem-.htm>. Acesso em: 21 maio, 2017.

JARDILINO, J. R. L.; AMARAL, D. J. do; LIMA, D. F. A interag&o professor-aluno
em sala de aula no ensino superior: o curso de administracdo de empresas.
Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 10, n. 29, p. 101-119, jan./abr. 2010.

JANER, Jader. As criancas na paisagem brasileira: Subversdes, invencdes e
reproducdes do espaco. Nucleo de Pesquisa, Extenséo e Estudos de Criangas 0 a
6 anos. Universidade Federal Fluminense, 2009.

JUNIOR, Jair R.M. de Albuquerque; DA SILVA, Adriano Queiroz; MACHADO, Laéda
Bezerra. Ampliacdo do ensino fundamental para nove anos: o0 que dizem 0s
estudos mais recentes que chegam aos professores? Centro de Educacgao —
UFPE, 2007.

KAPUZINIAK, Célia; ARAUJO, José Carlos. Ill Congresso Nacional de Educacéo.
HISTORIA DAS LDBs E PNE. 1999.

KONZEN, Afonso Armando. O direito a educacgao escolar. UFSC, Postado em 05
Mar. 2011. FONTE: Site do CAO do Ministério Publico do Rio Grande do Sul
(www.mp.rs.gov.br). Porto Alegre, julho de 1999. Disponivel
em:<http://egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/anexos/32572-39735-1-PB.pdf>
Acesso em: 03 Abr. 2017.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5. ed.
Séo Paulo: Cortez,1995.

KRAMER Sénia. Infancia, cultura contemporénea e educac¢éo contra a barbarie.
In: Bazilio, Luiz Cavalieri; Kramer, Sonia. Infancia, educacéao e direitos humanos.
Séo Paulo: Cortez, 2003. P. 83- 106.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educacéo: abordagens
gualitativas. Capitulo 2: Abordagens qualitativas de pesquisa: a pesquisa
etnografica e o estudo de caso. Unicamp, 2003. Disponivel em:
<http://www.lite.fe.unicamp.br/papet/2003/ep145/pesqg.htm> Acesso em: 28 Maio
2017.

MARCONDES, Keila H. B. Continuidades e descontinuidades na transi¢céo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental no contexto de nove anos.
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS
CAMPUS DE ARARAQUARA PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM
EDUCACAO ESCOLAR, 2012.

MARIN, Aline Paula. A implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos no
Municipio de Rolim de Moura e os novos desafios para a alfabetizacao.



83

Fundacao Universidade Federal de Rond6nia Campus de Rolim de Moura -
Departamento de Educacéo Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicologia e
Educacdo na Amazbénia — GEPPEA, 20009.

MOREIRA, JAS., and LARA, AMB. Politicas publicas para a educacao infantil no
Brasil (1990- 2001) [online]. Maringa: Eduem, 2012. 246 p. ISBN 978-85-7628-585-
4. Available from SciELO Books . Disponivel em: < http://books.scielo.org/> Acesso

em: 27 de Maio 2017.

NARDI, E. L.; SANTOS, R. Pesquisa: teoria e préatica. Porto Alegre: EST Edic0es,
2003.

NASCIMENTO, A. M. do. A infancia na escola e na vida: uma relacao fundamental.
In: BRASIL. Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a incluséo da
crianca de seis anos de idade. Brasilia, Leograf, 2007, p. 25-32.

NASCIMENTO, C,T. BRANCHER V,R. OLIVEIRA, V,F. A construc¢ao social do
conceito de infancia: Algumas interlocucdes histéricas e socioldgicas.

NASCIMENTO, Carolina Picchetti; DANTAS, Dr. Luiz Eduardo. O desenvolvimento
historico cultural histérico das criancas nas aulas de educacao fisica:
possibilidades de trabalho a partir da atividade principal e dos temas. Rev.
Bras. Cienc. Esporte, Campinas, v. 31, n. 1, p. 147-161, setembro 2009.

PALMA, Miriam. O Desenvolvimento de Habilidades Motoras e o Engajamento
de Criancas Pré-Escolares em Diferentes Contextos de Jogo. Tese de
Doutoramento em Estudos de Crianga, Universidade do Minho. Instituto de Estudos
da Crianca, Rio Grande do Sul, 2008.

PAPALIA, D. E. ; OLDS, S. W. Desenvolvimento Humano. Porto Alegre: Artes
Médicas do Sul, 2000.

PAPALIA, Diane E, OLDS, Sally Wedkos e FELDMAN, Ruth Duskin.
Desenvolvimento humano. 10, ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

PASCHOAL, Jaqueline Delgado; MACHADO, Maria Cristina. A HISTORIA DA
EDUCA(;AO NO BRASIL: VANCOS RETROCESSOS E DESAFIO DESSA
MODALIDADE EDUACIONAL. Revista HISTEDBER On-line, Campinas, n.33, p.78-
95,mar.2009 - ISSN: 1676-2584.

PELLEGRINI, Ana Maria et. al. Desenvolvendo a coordenag&o motora no ensino
fundamental. Sdo Paulo Unesp, 2005. Disponivel em:
<http://www.luzimarteixeira.com.br/wp-content/uploads/2010/05/desenvolvendo-a-
coordenacao-motora.pdf> Acesso em: 29 maio 2017.

RAMOS, Rita de C.S.S; SALVI, Rosana Figueiredo. Analise de conteudo e analise
do discurso em educacado mateméatica — um olhar sobre a producéo em periddicos
qualis al e a2. IV SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO
MATEMATICA BRASILIA — DF, 25 A 28 DE OUTUBRO DE 2009.



84

REBELO, Angela. A educacéo infantil na nova LDB. 20--. Disponivel em:<
http://pedagogia.tripod.com/infantil/novaldb.htm> Acesso em: 13 de Mar. De 2017.

R1ZZ0, Gilda. Creche: organizagéo, curriculo, montagem e funcionamento. 3. ed.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

RODRIGUES, Luzia. A crianca e o brincar. Decanato de Pesquisa e P0s-
Graduacao, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Mesquita, 2009.

RODRIGUES, Roseli Viola; BUENO, Gilmar Duarte Ribeiro. O ESPACO NAS
INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL: A PRATICA PEFDAGOGICA PARA AS
CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS. XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e
Praticas de Ensino - UNICAMP - Campinas — 2012. Junqueira&Marin Editores Livro
3 -p.002716 A 002730.

ROCHA, Eloisa A. C. A pedagogia e a educacéo infantil. Faculdade de Educacgé&o
da Universidade Estadual de Campina, Revista Brasileira de Educacéo,
Jan/Fev/Mar/Abr 2001 N° 16.

ROCHA, Maria Celeste. EDUCAQAO FISICA NA EDUCA(;AO INFANTIL. UNIDADE
I: A construcdo da infancia: aspectos histéricos. Espirito Santo: Faculdade Catdlica
Salesiana. 2015. 22 slides, color, Acompanha texto.

ROCHA, Maria Celeste. Forma escolar, educacéo fisica e educacéo infantil:
(im)pertinéncias. Dissertacdo de Pos Graduacdo em Educacéo Fisica da
Universidade Federal do Espirito Santo Centro de Educacédo Fisica e Desportos,
2011.

SCUARCIALUPI, Luciana. Diretrizes por dentro da lei e diretrizes e bases. Maio,
2015. Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/lei-
diretrizes-bases-349321.shtml#> Acesso em: 13 de Mar. 2017.

SERODIO, Suzana Cristina Fulaneto; STEILE, Marlizete Cristina boanafini. A
IMPORTANCIA DA ORGANIZACAO DO ESPACO PARA ATENDER O ALUNO DO
1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS. Anais do XVI Semana da
Educacédo VI Simpdsio de Pesquisa e Pos-graduacao em educacéao “DESAFIOS
ATUAIS PARA EDUCACAQ”. 20, 21 e 22 Out. de 2015. p. 127 a 142. Disponivel
em:<http://www.uel.br/eventos/semanaeducacao/pages/arquivos/ANAIS/ARTIGO/SA
BERES%20E%20PRATICAS/A%20IMPORTANCIA%20DA%200RGANIZACAO%20
DO%20ESPACO%20PARA%20ATENDER%200%20ALUNO%20D0%2010rdm%20
ANO%20D0%20ENSINO%20FUNDAMENTAL%20DE%20NOVE%20ANOS. pdf>
Acesso em: 25 Out. 2017.

SILVA, Aliny Cristina da. WINKELER, Maria Silvia Bacila. Desenvolvimento
psicomotor em criangas de 4 e 5 anos. VIl CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO — EDUCERE SABERES DOCENTES, 7, 2007, PUCPR.
Desenvolvimento psicomotor em criangas de 4 e 5 anos. Curitiba: EDUCERE,
2007. P, 1-11.


http://pedagogia.tripod.com/infantil/novaldb.htm
http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/lei-diretrizes-bases-349321.shtml
http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/lei-diretrizes-bases-349321.shtml

85

SILVEIRA, Denise Tolfo; CORDOVA, Fernanda Pereira. Unidade 2 — a pesquisa
cientifica, p. 31-42. Métodos de pesquisa / [organizado por] Tatiana Engel Gerhardt
e Denise Tolfo Silveira; coordenado pela Universidade Aberta do Brasil —
UAB/UFRGS e pelo Curso de Graduacao Tecnoldgica — Planejamento e Gestéo
para o Desenvolvimento Rural da SEAD/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2009.

SILVEIRA, Elisete Avila da. A importancia da afetividade na aprendizagem
escolar: O afeto na relacdo aluno-professor. Psicologia escolar, 2014. Disponivel
em: <https://psicologado.com/atuacao/psicologia-escolar/a-importancia-da-
afetividade-na-aprendizagem-escolar-o-afeto-na-relacao-aluno-professor> Acesso
em: 29 maio 2017.

SIMAO, Marcia Buss. Educacéo fisica na educacdao infantil: refletindo sobre a
“hora da educacéo fisica”. Mestranda no Programa de P0s-Graduagcao em
Educacao pela UFSC, Linha de Pesquisa: Educacao e Infancia; Graduada em
Educacao Fisica pela UFSC, 2005. Disponivel
em:<https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/viewFile/2099/1779> Acesso
em: 16 Abr. 2017.

SOARES, Angela Silva. Concepcéo de infancia e educacéao infantil: A
construcdo de um novo perfil para o professor de educagéo infantil. 2009.

SOUSA, Jacqueline Pereira de. A importancia da familia no processo de ensino
aprendizagem da crianca. INESC — Instituto de estudos superiores do Ceara pro-
reitoria de educacao continuada, Pés-Graduacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional. Universidade estadual do vale do Aracaju. Fortaleza, 2009

SOUZA, Andreia et al. MUTIPLAS LINGUAGENS NA EDUCA(;AO INFANTIL —
EXPERIENCIA DO PROJETO DE INICIACAO A DOCENCIA — PIBID / CAPES. XIlI
Congresso de Educacéo do Norte Pioneiro — Educacao em Perspectiva:
Caminhos para a Transformacao dos paradigmas educacionais, Universidade
Estadual do Norte do Parana UENP — Campus Jacarezinho, 2013, p. 272-285, 07 a
11 Maio 2016.

SOUZA, Natélia; WECHSLER, Amanda. Reflexdes sobre a teoria piagetiana: o
estagio operatorio concreto. Cadernos de Educacéo: Ensino e Sociedade,
Bebedouro-SP, 1 (1): 134-150, 2014.

UCHOA, Marcelo. A historia da crianca — da idade média aos tempos modernos
0 surgimento do sentimento da infancia. Aracaju: 2006.

VASCONCELOS, Beatriz N. M. de. As construcdes da infancia e suas raizes
socio-histéricas: da invisibilidade aos holofotes. IX SEMINARIO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCAQAO NO BRASIL”
Universidade Federal da Paraiba — Jodo Pessoa — 31/07 a 03/08/2012 — Anais
Eletrénicos — ISBN 978-85-7745-551-5. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario9/PDFs/4.25.p
df> Acesso em: 14 Abr. 2017.


https://psicologado.com/atuacao/psicologia-escolar/a-importancia-da-afetividade-na-aprendizagem-escolar-o-afeto-na-relacao-aluno-professor
https://psicologado.com/atuacao/psicologia-escolar/a-importancia-da-afetividade-na-aprendizagem-escolar-o-afeto-na-relacao-aluno-professor
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario9/PDFs/4.25.pdf
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/seminario/seminario9/PDFs/4.25.pdf

86

VIDEO: Disponivel em:
<http://tvescola.mec.gov.br/index.php?item_id=5581&option=com_ zoo&view=item>
Acesso em: 11 de mar. 2017.

VITORIA-ES. Secretara Municipal de Educagdo. Educacéo infantil: um outro olhar.
Geréncia de Educacao Infantil, Vitoria (ES): Multiplicidade, 2006. 104 p. Disponivel
em: http://www.vitoria.es.gov.br/arquivos/20100218 educacao_infantil_doc.pdf.
Acesso em: 22 Maio. 2017.

VITORIA-ES. Fonte: IBGE (2010); Geréncia de Informac¢des Municipais -
SEGES/PMV; Coordenagéo de Cadastro Imobiliario - SEMFA/PMV. Nota: O Censo
2010 considera que existe 132 pessoas e 29 domicilios no setor censitario
denominado "Demais Setores", localizado na area do macigo central e que ndo
integra nenhuma Regido Administrativa. Disponivel em:
<http://legado.vitoria.es.gov.br/regionais/dados_regiao/regiao_8/regiao8.asp>
Acesso em: 30 maio 2017.



87

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

QUEM E A CRIANCA QUE CHEGA AO ENSINO FUNDAMENTAL? QUAIS
SAO AS SUAS CARACTERISTICAS?

NESSE PERIODO DE TRANSICAO DA El PARA O EF, VIVENCIADO NO 1°
ANO, VOCE ENCONTRA ALGUM DESAFIO? QUAIS SAO OS MAIORES
DESAFIOS QUE VOCE COMO PROFESSOR ENFRENTA AO TRABALHAR
COM AS CRIANCAS? COMO LIDA COM TAIS DESAFIOS? POR QUE?

DE MANEIRA GERAL COMO AS CRIANCAS LIDA COM ESSAS
MUDANGCAS E| P/ EF? EXISTE RESISTENCIA? QUAIS?

EM SUA OPINIAO O QUE A ESCOLA PODERIA FAZER PARA AUXILIAR
NESSE PERIODO DE TRANSICAO?

E FEITA ALGUMA ACOLHIDA DESSAS CRIANCAS NO PRIMEIRO MES?
COMO ELA E FEITA? POR QUE?

COMO VOCE AVALIA O PROCESSO DE TRANSICAO DAS CRIANCAS DA
El P/ O EF? POR QUE?

EXISTE ALGUM TIPO DE ESTRATEGIA ADOTADA NA ADAPTACAO DA
CRIANCA AO ENSINO FUNDAMENTAL?

COMENTE UM POUCO SOBRE O TRABALHO DESENVOLVIDO COM AS
CRIANCAS NO 1° ANO...CURRICULO...TIPOS DE ATIVIDADES...COMO AS
CRIANCAS PARTICIPAM DESSAS ATIVIDADES?

QUAL A PARTICIPACAO DA FAMILIA NESSE PROCESSO DE TRANSICAO
VIVIDO PELA CRIANCA?

10)COMO VOCE AVALIA ESSA AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PARA 9 ANOS E A ENTRADA MAIS CEDO DA CRIANCA NA ESCOLA?
POR QUE?

11)COMO SAO ORGANIZADAS AS ROTINAS/TEMPO DA CRIANCA NO

ENSINO FUNDAMENTAL? O QUE E LEVADO EM CONSIDERACAO PARA
TAL ORGANIZACAO?

12)EXISTE ALGUMA RELACAO ENTRE ENSINO FUNDAMENTAL E

EDUCACAO INFANTIL?
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE

Idade: anos. R.G.: Eu

, abaixo assinado, declaro ter

pleno conhecimento do que se segue: 1) Fui informado, de forma clara e objetiva,
gue o professor Maria Celeste Rocha e seu orientando Arthur Silva de Araujo estédo
realizando uma pesquisa acerca do Trabalho de Conclusédo de Curso; 2) Sei que,
nesta pesquisa, seréo realizadas observacfes e entrevistas; 3) Estou ciente que,
caso me sinta constrangido(a) antes e durante a realizacdo da entrevista, ndo €
obrigatéria a minha participacdo nesta pesquisa; 4) Poderei saber, por meio desta
pesquisa, como foram “tratados” os dados que dizem respeito a minha pessoa; 5)
Sei que os pesquisadores manterdo em carater confidencial todas as respostas que
comprometam a minha privacidade e identidade; 6) Caso queira, poderei receber
informagdes atualizadas durante o estudo, ainda que isso possa afetar a minha
vontade em continuar dele participando; 7) Estas informag¢des poderdo ser obtidas
por contato com os pesquisadores Arthur Silva de Araugjo (via telefone: (27) 99895-
6102 ou por correio eletronico: Arthur_sal@hotmail.com); 8) Foi-me esclarecido que
0 resultado da pesquisa somente sera divulgado (por meio de publicagbes em
artigos e trabalhos académicos) com o objetivo cientifico, mantendo-se a minha
identidade em sigilo; 9) Quaisquer outras informacdes adicionais que julgar
importantes para a compreensdao do desenvolvimento da pesquisa e de minha
participacdo poderdo ser obtidas com o referido pesquisador; 10) Autorizo que as
informagdes obtidas ao longo da referida pesquisa venham a ser publicadas em
artigos académico-cientificos, bem como apresentadas em eventos da mesma
natureza, desde que observados os critérios que ndo comprometam de forma

alguma minha privacidade e identidade.

Declaro, ainda, que recebi cépia do presente Termo de Consentimento.

Vitéria-ES, de de 2017.

Pesquisador Sujeito da pesquisa  Testemunha 1 Testemunha 2
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