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RESUMO

Esse estudo se origina da relagdo com estagio curricular obrigatorio na educacdo infantil,
onde algumas situacOes privativas ligadas as questdes sexistas foram recorrentes em nossa
trajetoria. 1sso nos fez refletir e questionar sobre como € dada a construgdo das relaces de
género entre meninos e meninas das instituicdes de Educacdo Infantil nas brincadeiras e
interacdes entre esses sujeitos. Nas escolas brasileiras, geralmente meninos e meninas estao
juntos, brincando, conversando. Algo que nos parece ‘“normal” mediante todas as
transformacg0es voltadas para a maneira de enxergar a crianga, como sujeito. Entretanto os
tratamentos, as cobrancas diferem de acordo com visdes sociais enraizadas. Outro ponto
deriva dos fatores vivenciados durante a infancia voltada para a preferéncia em brincadeiras
ditas masculinas. Diante disso, temos como objetivo investigar e compreender de que forma
sdo construidas as relagcBes de género entre as criancas na educacdo infantil por intermédio
das brincadeiras. E também identificar qual o posicionamento dos educadores pesquisados
sobre essa tematica. Esse estudo foi realizado em um Centro de Educacdo Infantil da rede
publica do municipio de Vitoria, o0 mesmo atende a faixa etaria de 0 a 6 anos. Nossa pesquisa
foi realizada com alunos do grupo (VI-D), do turno vespertino. Como metodologia para a
coleta de dados, utilizamos entrevistas semiestruturadas para 0s docentes e conversas
informais com as criangas. As criangas realizaram ainda desenhos ilustrativos sobre o que
entendem ser coisas de menino e coisas de menina. Além disso realizamos observacGes em
oito sessdes. Os resultados encontrados séo condizentes aos estudos relacionados a essa area
de estudo, considerando a brincadeira como um dos elementos de maior significacdo e
expressao das criangas com relacdo a reproducdo dos conhecimentos recebidos socialmente.
Onde meninas brincavam de brincadeiras “ditas de meninas”, como bonecas; casinha;
comidinha, € os meninos brincadeiras “ditas de menino”, como lutinha; futebol e corrida. E
considerando que, através dessas mesmas atividades, as criangas demonstram suas visdes e
interpretacdes do que aprendem em relac&o aos géneros homem e mulher, suas caracteristicas

e comportamentos sociais.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Género. Brincadeira



ABSTRACT

This Study proposal’s come from our relation with regular university curricular work in
childhood education, where some private situations linked to sexual questions were recurrent
on our trajectory. This make us reflect and raise the question: how is the construction of the
relations of gender between boys and girls in childlike education institutions given by means
of plays and the interactions between these subjects. In Brazilians’ schools boys and girls are
usually together, playing, talking. Something that seems to us “normal” through all the
transformations related to the way we see the children, as a subject. On the other side, the
treatments, charges, differ themselves according with rooted social visions. Another point
drift from factories vivid in childhood directed to the preferences into so called masculine
plays. So we objective to investigate and then comprehend how are built the gender’s
relations between children in childlike education by means of plays. And also to identify
which is the position of educators about this thematic. This study was made in a childlike
public education center of Vitoria city, attending children between 0 to 6 years old. But our
research was made with students of the group (VI- D), of afternoon shift. To collect
information, we used some instruments, like semi structured interviews to teachers and
informal conversations with children. These children have made illustrating draws in relation
to what they understand to be boy’s things and girl’s things. Besides we did observations in
the guantity of eight sections. The results are correspondent to the studies related on this study
area, considering the childlike play one of the most significant elements and expression of
children in relation to the social reproduction of received knowledge. Where girls played the
so called “girl’s plays”, like dolls, “little house”, “little food”; and the boys played so called
“boys plays”, like little fight, football and runs . And considering that by means of these plays
the children shows their visions and interpretations of what they learn in relation to the

genders man and woman, their characteristics and socially behaviors.

Keywords: Childlike Education, Gender, plays.
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1 INTRODUCAO

Este estudo configura-se num trabalho de concluséo de curso, que visa discutir a tematica de
género na infancia. Nele buscamos entender como se da as construcdes e as significacdes de

género durante essa etapa da vida.

Muitos sdo os locais onde hd uma troca de relagdes sociais e culturais, dentre as tantas estdo a
familia, a sociedade e as institui¢fes escolares. O primeiro contato com 0 mundo advém dessa
relacdo social com a familia, e é através da mesma, que a crianca descobre o mundo e se
descobre, construindo assim suas primeiras identidades e valores. Isto é, “[...] Nascemos
numa familia que nos educa com principios, valores e sonhos, imp&em-nos comportamentos e
nos moldam como pessoa” (CAMPOS, 2009, p.46).

A respeito disso Filho e Sousa salientam que:

O ambiente familiar é o ponto primério da relagdo direta com seus membros, onde a
crianga cresce, atua, desenvolve e expde seus sentimentos, experimenta as primeiras
recompensas e punicdes, a primeira imagem de si mesma e seus primeiros modelos
de comportamentos (JOSE FILHO, SOUSA, 2008, p.2).

Para além da familia estdo as instituicdes escolares, no qual ha uma troca constante de
relacBes entre os sujeitos de diferentes etnias, identidades, género, religiGes e classes sociais.
Estamos inseridos em um pais diversificado, com diferentes culturas, costumes, onde nem
sempre compartilhamos das mesmas opinides e decisdes, e é na educacdo infantil, a primeira
etapa da educacdo basica, que as criancas vao para além do ambiente familiar, se relacionando

uns com os outros.

Um dos pontos centrais da nossa pesquisa € compreender a relagdo de género entre as criancas
no momento das brincadeiras, mas o que viria a ser género? Apenas um termo utilizado para a
denominacdo de sexo, masculino e feminino? Segundo Goellner (2014, p. 328), género pode
ser considerado como “[...] uma categoria analitica, identitaria e politica, evidencia que
masculino e feminino s3o construgdes sociais e historicas”. Isto €, a defini¢do de género ainda
é um pouco confusa no sentido de confundir género com identidade de género e identidade
sexual. Portanto, além de entender a relacdo de género, se faz pertinente o entendimento dos

demais conceitos no decorrer da pesquisa.

A0 nos depararmos com a pesquisa sobre género, constatamos que ao discutir tal tematica,
seria importante levar em consideracdo o sujeito crianca como uma categoria de analise
importante, pois, esse sujeito durante muito tempo foi considerado como pacifico e como hoje

ja se sabe, 0s mesmos produzem cultura e fazem parte ativamente do meio que vivem, sendo
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assim se essa discussao é de construcdo social, € importante compreender como esses sujeitos
ainda tdo pequenos estdo reproduzidos essas questdes (género) que estdo culturamente

colocados.

Sendo assim, nos sustentamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil

(DCNEI) (2010, p.12) onde a mesma ressalta que a crianca é considerada:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende,observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

Para chegar a essa concepcdo estabelecida nos tempos atuais, a concepcao/ideia de crianca, tal
como o conceito infancia, passaram por diversas mudancas no decorrer da historia, onde em
certo momento a criancga era vista como um adulto em miniatura. Ariés (1981) acentua ainda
que “[...] a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la”, todas as
formas descritas na nossa atualidade eram desconsideradas, quer dizer “ E mais provavel que

nio houvesse lugar para infincia nesse mundo” (ARIES, 1981, p.17).

Portanto, nosso sujeito da pesquisa € a crianca e € importante considerar a maneira como essa
crianca é vista tal como considerar as diversas transformacGes que a mesma percorreu
durantes os anos. Na busca por um esclarecimento em relacdo as formas de expressoes, seja

ela corporal ou gestual. Tomamos como base a autora Daniela Ayoub (2001) que afirma:

Crianca € quase sindnimo de movimento; movimentando-se ela se descobre,
descobre o outro, descobre 0 mundo & sua volta e suas maltiplas linguagens. Crianca
é quase sindnimo de brincar; brincando ela se descobre, descobre o outro, descobre
0 mundo a sua volta e suas multiplas linguagens. Descobrir, descobrir-se. Des-
cobrir, tirar a cobertura, mostrar, mostrar-se, decifrar... Alfabetizar-se nas multiplas
linguagens do mundo e da sua cultura (AYOUB, 2001, p.57).

A crianca na sua interacdo com o mundo que a cerca, se manifesta, reproduzindo nas
brincadeiras as mais diversas formas de expressdes. Isto €, no momento da brincadeira as
criangas interagem com o outro, com 0 mundo e até mesmo consigo préprio, transmitindo

conhecimentos e adquirindo 0 mesmo das mais diversas formas.

Tal pesquisa se faz importante para uma melhor compreensdo da maneira como as crian¢as
nos seus momentos de brincadeira, nas relacbes que estabelecem, se relacionam com a
questdo do género, visto que as construcfes sociais estabelecem certa desigualdade entre o

masculino e o feminino, buscando um esclarecimento do mesmo em relagdo aos sujeitos.

O nosso interesse em discutir tal teméatica advém da nossa relacdo com estagio curricular

obrigatdrio na educacéo infantil, onde algumas situacdes foram recorrentes na nossa trajetoria,
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e isto nos fez refletir e questionar. Outro ponto deriva dos fatores vivenciados durante a
infancia.

Durante nossa infancia muitos foram os questionamentos acerca do brincar, onde muitas das
vezes fomos pre-julgadas pelo fato de gostarmos de brincadeiras ditas masculinas pela
sociedade. Algumas frases eram recorrentes e nos mostravam a Vvisdo da sociedade e seus
padrdes impostos. Muitas das vezes brincando na rua, de futebol, descalgos, pessoas diziam:
“... isso ndo ¢ coisa de meninas fazerem, vocés ndo tem pai nao?” Isso nos chateava, porém
em nenhum momento fizeram mudar a forma como nos expressdvamos corporalmente. De
acordo com Costa (2004), Louro (1999), Auad (2006) e Gongalves (2005), fica perceptivel “o

poder simbolico das meninas na casa ¢ dos meninos na rua”.

Portanto, tais questdes marcaram nossa infancia, sendo acentuada na vida adulta durante as
relacBes sociais e em nosso processo de formacdo na graduacdo, mais precisamente durante o
nosso estagio curricular obrigatorio na educacdo infantil, onde em um dos momentos na
instituicdo, vimos uma docente privando um aluno de pegar uma bexiga rosa, visto que rosa €

cor de menina.

A partir dessas experiéncias e ao confrontarmos com a literatura encontramos na citacdo de
Feitosa e Romero (2005, p.5), explicagdes pertinentes sobre o que viemos discutindo no

paragrafo acima, onde 0s mesmos dizem que:

No decorrer do desenvolvimento infantil, os meninos sdo encorajados a pratica das
atividades motoras amplas, como os jogos de bola, corridas, escaladas e esportes
competitivos. As meninas recebem incentivos para praticas que envolvem mais a
motricidade fina, como, por exemplo, colorir, montar colares com contas, fazer
trancas nos cabelos das bonecas, preparar comidinhas e falar. Elas sdo estimuladas a
exercitar a expressdo oral ao simbolizarem nas brincadeiras, atividades domésticas e
a maternagem, interagindo com brinquedos nas brincadeiras de casinha com suas
bonecas.

Isto €, durante todo nosso processo de desenvolvimento, sdo ensinados padrdes que 0 meio
social julga ser o mais correto, privando em muitos casos 0 acesso as manifestagdes culturais
diversificadas, privando as criancas de experimentarem e os préprios dizerem se gostam ou

nao.

E comum ver meninos e meninas juntos no mesmo espaco em diversos ambientes
educacionais, mas sera que essa harmonia existente entre eles é verdadeira? Adentrando nos
estudos de Auad (2016) notamos que a mesma apresenta 0 mesmo guestionamento, a autora

ressalta que [...] “Nas escolas brasileiras, usualmente, meninas € meninos estdo juntos. Pratica
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tdo comum que quase nos parece ‘“normal”. Um arranjo inquestiondvel, a respeito do qual ndo
ha o que estranhar” (AUAD, 2016, p.7).

A partir dessas situacdes, questionamos: por que meninos e meninas brincam separados?
Quais sdo as visdes das criancas em relacdo aos sexos masculino e feminino? Como e através
de quais meios as criangas constroem suas relacées de género? Como as educadoras veem e

lidam com a gestdo de género no cotidiano educacional?

Diante dessas questdes nosso objetivo de maneira geral € analisar e compreender de que
forma sd@o construidas as relacbes de género entre as criancas na educacdo infantil por
intermédio das brincadeiras, e qual o posicionamento dos educadores sobre essa tematica. E
de modo especifico objetivamos, mapear as brincadeiras vivenciadas, tal como apontar quais
brincadeiras séo ditas masculinas e femininas no ambiente educacional, além de identificar e
analisar as intervencdes feitas pelas educadoras durante o periodo de convivéncia com as
mesmas, isto é, com correlagdo a tematica de estudo, seguindo para um mapeamento na busca

de compreensdes acerca do que € ser menino e 0 que € ser menina para as criangas.

Com base nos questionamentos descritos acima, direcionamos nosso trabalho numa
perspectiva de observacdo do cotidiano educacional, mais especificamente o cotidiano das
criangas, meninos e meninas nas unidades de Educacdo Infantil, ndo se limitando apenas as
aulas de educacao fisica, visto que possui uma rotina diversificada, com diferentes tempos e
espagos para as interacoes e manifestactes dos sujeitos (DCNEI, 2010).

Portanto, levamos nosso estudo a exploracdo dos momentos do brincar das criancas, sendo
elas em sala de aula, aula de educacéo fisica e também na hora do recreio (patio), mapeando

suas brincadeiras e diversas a¢des corriqueiras do cotidiano educacional.

Deste modo na busca por respostas, adentramos a fundo nesse meio “LIVRE” das criangas,
onde de acordo com Bramante (2014) esta atrelada ao lazer, onde o autor acentua dizendo que
“o lazer se traduz por uma dimensdo privilegiada da expressdo humana [...]”. Isto €, séo
através desses momentos que as criangas transmitem diversos conhecimentos sobre si e sobre

0 mundo a sua volta.

Dessa maneira, a investigacao dos sujeitos se torna algo de extrema importancia, pois assim,
para além de considerar e identificar como 0s mesmos se integram e se expressam, é possivel
também identificar as acGes dos educadores no que tange as construcdes das relaces de
género, pontuando como as mesmas, juntamente com as instituicdes educacionais de

educacdo infantil consideram essas construgdes e de que forma isso ocorre. E necessario
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enfatizarmos que essa compreensao esta atrelada a temética do trabalho género, essa pesquisa
possibilita identificar como as criancas interpretam, reproduzem ou (re) significam os

comportamentos e regras sociais dentro da nossa tematica.

Baseado nas argumentacOes dos paragrafos descritos anteriormente, apresentaremos a seguir,
de forma geral, os capitulos que procedem as proximas folhas desse projeto, explicando

brevemente os assuntos norteadores da mesma.

No primeiro capitulo, esse que vem se consolidando, apresentamos a introducdo, com a
definicdo do tema, e uma apresentacdo mais geral da estruturacdo do trabalho. O nosso
capitulo dois esta organizado em trés subtdpicos, no qual apresentamos a revisao de literatura.
Deste modo, no tépico um falamos sobre o sujeito/crianca, mais especificamente a forma
como era concebida a infancia no passado, acentuando suas transformacdes para se chegar ao
que se entende hoje. O segundo topico abordamos conceitos de diferentes autores sobre a
tematica, na busca pelo entendimento que ultrapassa 0s pensamentos do senso comum acerca
do termo género e suas ramificacdes, sendo elas identidade de género e identidade sexual. No
ultimo topico apontamos a maneira como as criancas lidam com a relacdo na construcdo de
identidade de género, identificando através das brincadeiras e interacdo com 0s sujeitos, as
diversas manifestagcbes referentes ao tema, lembrando que o confronto com a literatura,
possibilitou entender, para além do descrito acima, a importancia das brincadeiras para as
criangas. Ja no capitulo trés, seguimos apresentando nossa metodologia, apontando o
delineamento do estudo, definicdo do sujeito, local de pesquisa, maneira como coletamos 0s
dados, e maneira como vamos analisar os mesmos. Capitulo quatro aprofundamos todas
nossas andlises e discussdo, confrontando a revisdo de literatura com os dados coletados. Por
fim, o projeto dispbe da nossa consideracdo final acerca de tudo que procuramos entender e
pesquisar nesse periodo de pesquisa, utilizando de argumentos nossos, porém com

fundamentaces entrelacadas aos estudos diarios com relagdo ao nosso objeto.
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2 REVISAO DE LITERATURA

O proposito deste capitulo é apontar elementos que sdo necessarios para um bom
entendimento da tematica, sendo ela, a contribuicdo da educacdo fisica e dos docentes na

construcdo da identidade de género da crianga na educacéo infantil.

Durante o primeiro tdpico procuraremos relatar aspectos histéricos no que diz respeito a
construcdo da concepcdo de infancia, onde a mesma passou por momentos pontuais,
caracterizando o sujeito “crian¢a”. Tomamos como principal referéncia o historiador Philippe

Ariés, um pesquisador muito importante no que refere ao estudo da infancia.

O segundo topico vem abordar o que acreditamos ser o centro da nossa pesquisa, 0 conceito
género e suas relacGes. Traremos os diferentes conceitos atribuidos ao mesmo, identidade de
género e identidade sexual também sera discutida, por acreditarmos que esses conceitos estao
interligados. Em seguida, nossa pesquisa estard direcionada as brincadeiras das criancas,
procurando compreender as brincadeiras infantis e seus significados, analisando a importancia

gue as mesmas atribuem na vida desses sujeitos.

Por fim, nosso Gltimo tépico vem desvelar o papel das instituicGes e dos docentes em relacéo
a influéncia dos mesmos na construcdo da relagdo de género das criancas durante seus

momentos nas intuigoes.

2.1 CARACTERIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL

O presente topico vem retratar aspectos historicos no que diz respeito a educacdo infantil, seus
processos e transformagfes que a mesma transcorreu.

A educacdo infantil de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (2010, p.12) é considerada:

A primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por Orgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

Entretanto, para que isso fosse determinado a educagédo infantil tal como as definigdes de
crianga e infancia, passaram por algumas transformacdes decorrentes do momento historico

social a que estava introduzida.

Segundo Kramer (2007) citada por Rodrigues (2009, p. 10).
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[...] as visdes sobre a infancia sdo construidas social e historicamente. Portanto, a
insercdo concreta das criangas e seus papéis variam com as formas de organizagdo
da sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira.

Por conseguinte e com intermédio dos estudos de Ariés (1981) é apropriado o entendimento
desses sujeitos no passado, onde as visdes de criancas eram completamente diferentes dos
tempos atuais. Adentrando na Idade Média, mais especificamente no século XVII, estudos
demonstram que durante esse periodo a concepcao de infancia, ndo possuia um sentido, nao
existia, 0 que de acordo com Ariés (1981, p.99) “[...] ndo quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas”. O fato ¢ que durante esse periodo as criancas
eram representacdes do adulto, ndo possuiam costumes e habitos de crianga, verdadeiros
“adultos em miniatura”. O mesmo autor ainda pontua que os termos, sentimento da infancia e
afeicdo pela crianca ndo sao sindnimos, sendo entendidos como particularidades, encontradas
nos sujeitos, diferenciando as criancas dos adultos. A partir do momento que as criangas néo
dependiam da figura da mée, eram desmamadas, e passavam a introduzir a sociedade adulta,

algo que acontecia muito cedo (ARIES, 1981).

Algo muito frequente nessa época era o indice de mortalidade infantil, onde o nivel era
elevado. Muitos desses casos ocorriam por conta do descaso com a higienizagao, com a saude.
As criangas eram vistas como algo sem importéncia, sem significacdo, nesse sentido a morte
das criangas eram tratadas com muita frieza pelos pais, 0s mesmos ndo expressavam
sofrimento. Fazia-se muitos filhos, ja esperando que muitos morressem no decorrer da
infancia (ARIES, 1981).

A historia nos reserva esclarecimentos acerca dos dias atuais, onde muitas das vezes nédo
entendemos o real motivo de certas coisas acontecerem, e como chegamos a tal concepcao,
conceito e realidade? Nesse sentido, seria apropriado entender quais foram os motivos que

contribuiram para se obter o que entendemos sobre essa concepcao de infancia dos dias atuais.

Ariés (1981) aponta no seu livro Histdria Social da Crianga e da Familia, dois importantes
contribuintes pelo o que se entende sobre essa concepg¢do relatada no paragrafo acima, sendo
elas um sentimento de paparicacdo e um sentimento de moralizacdo, no que se refere aos

mesmaos, Ariés (1981) citado por Biscaro (2009) ressalta que:

A paparicacdo surge como um novo sentimento de infancia em que a crianga por sua
ingenuidade, gentileza e graca, se tornava uma fonte de distracdo e de relaxamento
para o adulto. [...] Ao passo que a moralizacdo é formada pelos educadores
moralistas. O objetivo principal era formar homens racionais e cristdos e para isso
tentava-se penetrar na mentalidade das criancas para melhor adaptar a seu nivel os
métodos de educagio (BISCARO, 2009, p. 27).
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Com base no mesmo autor, constatamos em estudos que 0 mesmo aponta uma caracterizagao
para esses sentimentos descritos no pardgrafo acima, mostrando onde acontece e de qual

forma isso ocorria na Idade Média.

O primeiro sentimento da infancia — caracterizada pela “paparica¢do”- surgiu no seio
familiar, na companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao contrario, provia de
uma fonte exterior a familia: dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o
século XVI, e de um numero maior de moralistas no século XVII, preocupados com
a disciplina e a racionalidade dos costumes (ARIES, 1981, p.104-105).

Adentrando nos estudos de Lajolo (1997), vimos que a mesma aponta no seu texto “Infancia
de papel e tinta” outras concepg¢des de infancia que decorreram com o passar dos anos,
mostrando que varias foram as formas de se ver a infancia, até se conceber o que entendemos

nos dias atuais.

[...] Primeiro vendo a crianga como um adulto em miniatura, depois concebendo-a
como um ser essencialmente diferente do adulto, depois fomos acreditando
sucessivamente que a crianca é uma tabula rasa, onde se pode inscrever qualquer
coisa, ou que seu modo de ser adulto é predeterminado pela sua carga genética [...]
(LAJOLA, 1997,p. 228).

Essas formas de expressGes contribuiram de formas significativas, todavia os sentidos

atribuidos para esses conceitos sofreram modificagdes no decorrer do tempo.

Temos a familia como um ponto de equilibrio, onde buscamos cuidados, carinho, afetividade,
e a mesma, tal como a concepcdo de infancia, sofre mudancas em decorréncia ao momento

historico que estava inserida, diferindo-a da concepcdo concebida na atualidade.

No que diz respeito a isso, Ariés (1981) enfatiza que:

A familia era uma realidade moral e social, mais do que sentimental. No caso de
familias muito pobres, ela ndo correspondia a nada além da instalacdo material do
casal no seio de um meio mais amplo, a aldeia, a fazenda, o patio ou a "casa" dos
amos e dos senhores, onde esses pobres passavam mais tempo do que em sua
prépria casa (as vezes nem ao menos tinham uma casa, eram vagabundos sem eira
nem beira, verdadeiros mendigos). (ARIES, 1981, p. 158-159).

Na Idade Média as criancas eram introduzidas em outros contextos familiares para aprender
0s servicos, as meninas aprendiam os afazeres domésticos, enquanto os meninos os trabalhos
pesados. Os mesmos saiam muito cedo de casa, perdendo o lago familiar, Ariés (1981, p.158)
no que diz respeito a tal afirmativa esclarece [...] “a crianga desde muito cedo escapava a sua
prépria familia, mesmo que voltasse a ela mais tarde, depois de adulto, 0 que nem sempre

acontecia”.

A forma como a familia tratava seus filhos aparentava um descaso, um nao apresso, como se

as criancas, ndo fizessem parte da familia.

Ariés (1981) evidencia que:
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A familia ndo podia portanto, nessa época, alimentar um sentimento existencial
profundo entre pais e filhos. Isso ndo significa que os pais ndo amassem seus filhos:
eles se ocupavam de suas criancas menores por elas mesmas, pelo apego que lhes
tinham, do que pela contribuicdo que essas criangas podiam trazer & obra comum, ao
estabelecimento da familia (ARIES, 1981, p.158).

E evidente, através das pesquisas realizadas, que o modo de conceber o sujeito crianca e suas
particularidades eram muito distintas no que diz respeito as concebidas na atualidade. Suas
caracteristicas eram bem especificas, mas € gracas a mesma que construimos o que hoje se

entende por crianga, com seus direitos e deveres muito bem estabelecidos.

Falamos sobre a concepcdo de infancia, mas e a educacao infantil, qual foi seu processo
histdrico, suas transformacdes? Se faz necessario, ainda nesse topico, um entendimento mais

especifico dessa modalidade da educagdo.

Falar da creche ou da educacéo infantil é muito mais do que falar de uma instituicéo,
de suas qualidades e defeitos, da sua necessidade social ou da sua importancia
educacional. E falar da crianca. De um ser humano, pequenino, mas exuberante de
vida. (DIDONET, 2001, p.11).

Embrenhando nos estudos referentes a educagdo infantil e seus avangos historicos, nos
deparamos com as primeiras tentativas do que venha a ser as instituicdes de ensino infantil,
onde, através de relatos, pode se constatar que os territérios europeus foram os primogénitos a
respeito do surgimento da mesma, expondo as causas e circunstancias da criacdo dessas

unidades nesse periodo, isso €, se assim podemos chama-las.

As transformacdes no meio econdmico ocasionaram impactos profundos na vida da
sociedade, colocando além dos pais, os demais membros da familia nos servigos fabris. A
revolucdo industrial possibilitou a entrada de outros meios para além da forca bruta, visto que
para manusear as maquinas, nao necessariamente precisaria de forca, possibilitando o adentrar

das donas de casa nesse novo espacgo para as mesmas.

Na Europa, com a transicdo do feudalismo para o capitalismo, em que houve a
passagem do modo de produgdo doméstico para o sistema fabril, e,
consequentemente, a substituicdo das ferramentas pelas maquinas e a substituicdo da
for¢a humana pela for¢a motriz, provocando toda uma reorganizacgdo da sociedade.
(PASCHOAL, MACHADO,2009,p.79).

Isto €, o que antes era considerado dever dos “Homens da Familia” nesse periodo comegou a
passar por certas transformacdes, colocando a responsabilidade do sustento em outros ombros,

além dos homens.

O mesmo autor, nos seus relatos, esclarece que devido a tais transformacdes recorrentes desse
periodo europeu, muitos habitos foram sendo desconstruidos, onde as mulheres, possuindo
desde entdo outro papel perante a sociedade, precisariam agora de um local ou pessoa para

cuidar dos seus filhos, visto que ndo poderiam leva-los para seus locais de trabalho.
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[...] As mdes operarias que ndo tinham com quem deixar seus filhos, utilizavam o
trabalho das conhecidas mées mercendrias. Essas, ao optarem pelo ndo trabalho nas
fabricas, vendiam seus servicos para abrigarem e cuidarem dos filhos de outras
mulheres (PASCHOAL, MACHADO, 2009, p.80).

As consequéncias voltadas para essas mudancas ocasionaram prejuizos para 0S
sujeitos/criancas, onde 0s mesmos entraram em situacBes despreziveis, no qual eram
abandonadas, sofriam maus tratos e isso se tornou algo normal, colocando 0s mesmos em
segundo plano, possibilitando que os sujeitos/criancas se tornem vulneraveis as mazelas que a
rua nos reserva, um ponto complicador quando o assunto trata-se do indice de mortalidade

infantil.

Os paises Europeus e os Estados Unidos (América do Norte) foram os primeiros locais de
implantagdo dessas instituicbes, e as mesmas foram criadas devido a tais transformagdes

acima ja relatada e [...] “tinham como objetivos cuidar e proteger as criangas enquanto as

maes saiam para o trabalho [...]” (PASCHOAL, MACHADO, 2009, p.80).

A primeira instituicdo diretamente ligada a atender as criangas ndo obteve o sucesso esperado
durante 0 momento em que esteve em funcionamento, suas propostas ndo deram o retorno
esperado, e em virtude disso ndo se firmou, direcionando-se ao fim rapidamente. Sua origem é
Europeia, mais especificamente na cidade de Paris, com a conducdo do protestante Pastor
Jodo Frederico Oberlin, o responsavel pela criacdo dessa unidade, suas propostas eram
carregadas de ideias boas, mas que porventura ndo atendeu as linhas filosoficas.

Rizzo (2003), citado por Fuly e Veiga (2012, p.88), esclarecem mais a fundo o que foi

descrito acima, intensificando qual a real proposta e intencao do historiador:

A ideia ndo era de abrigo, nem mesmo de escola em horério integral, mas foi a
primeira iniciativa voltada para a educagdo infantil; porém néo criou raizes, pois ndo
se assentou em uma linha filosofica que a validasse. Oberlin criou apenas um
programa de passeios, brinquedos, trabalhos manuais e histérias contadas com
gravuras, mas que ja revelava algum conhecimento e afinidade com as necessidades
e interesses infantis; por isso merece esse credito aqui.

Em virtude desse fracasso e apds inUmeras tentativas para se construir um local adequado
para receber os filhos, das mées operarias e vilvas, as pessoas comecaram a tomar para si 0S
cuidados das criancas das mesmas, que ndo tinham um lugar para ficar, e por consequéncia, e
como antes ja descrita, acabavam ficando espalhadas nas ruas, a mercé dos perigos que as
mesmas estavam sujeitas, essa atitude de forma filantropica. Esse ato, de acordo com Fuly e
Veiga (2012, p.88), deu “[...] origem ao assistencialismo no que tange o cuidado das

criangas”.
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As mesmas autoras reverenciam a importancia desse ato, no qual baniram muitas criangas das
ruas, mudando para além da aparéncia das ruas, também a da sociedade, incluindo as criangas,

que ja ndo mais eram vistas como jogadas, negligentes.

As instituicOes possuiam um carater assistencialista, porém estavam preocupados também
com o lado pedagdgico, onde o objetivo era ensinar ligdes basicas de higiene, cuidados fisicos
e alimenta-los, avancando para uma alfabetizacdo béasica, como por exemplo, reconhecer o
alfabeto, pronunciar as palavras e aprender as licdes da igreja, como o ato de bondade,

obediéncia, entre tantos outros ensinamentos basicos para se viver em sociedade.

Direcionando-nos e avangcando para o meio educacional, procuramos adentrar nos estudos da
estudiosa Alessandra Arce, onde a mesma retrata no seu livro Friedrich Froebel: O pedagogo
dos jardins de infancia a historia da vida do historiador em questdo, visto que o mesmo €
considerado o pai do Jardim de Infancia, onde o mesmo carrega com si pensamentos
avancados a respeito do sujeito/crianga e da infancia, o autor “[...] foi um dos primeiros
educadores a considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva na
formacao das pessoas” (ARCE, 2002, p.11).

Esse autor ultrapassa os pensamentos daquela época, enxergando os sujeitos de forma
diversificada, ultrapassando os conceitos estabelecidos durante esse periodo. Para Arce (2002,
p.11) “[...] a infancia é assim como um uma planta; deve ser objeto de cuidado atencioso,

deve receber agua, crescer em solo rico em nutrientes e ter a luz do sol na medida certa”.

Para entender um pouco mais do autor e das suas propostas na criacdo do Jardim de infancia

Fuly e Veiga (2012, p. 88) esclarecem que:

Por volta de 1840, surge na Alemanha o conceito de Jardim da Infancia, por Frederic
Froebel, com caréter educacional, tido como um ambiente organizado a fim de
promover o desenvolvimento das potencialidades infantis, sua liberdade de
expressdo e pensamento.

Seus métodos foram reproduzidos por varios estudiosos, e em varias partes do mundo, como

por exemplo, Alemanha, Franca e até mesmo o Brasil.

Paschoal e Machado (2009) tornaram-se a partir desse momento outros importantes
historiadores na nossa pesquisa, € 0s mesmos, em seu artigo A Historia Da Educacdo Infantil
No Brasil: Avangos, Retrocessos e Desafios Dessa Modalidade Educacional, expdem a
trajetoria dessa modalidade de ensino, nos direcionando em nossa pesquisa, ajudando

esclarecer os retrocessos da mesma.
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Falar sobre a Europa se justifica pelo fato da mesma ser o primeiro local de inser¢cdo dessas
unidades, a justificativa advém do mesmo ser um pais onde 0s grandes surgimentos
acontecem, visto ser um pais de grandes poténcias econémicas. Mas para que assim possamos
dar continuidade nessa pesquisa, precisamos ir em buscar do entendimento da historia dessas
unidades de ensino no pais que estamos introduzidos, seus surgimentos e

consequéncias/causas durante o passado.

A historia ndo se distingue muito das vivenciadas pelos sujeitos nos paises europeus, e da
mesma maneira, a inser¢do da mulher no mercado de trabalho foi um dos contribuintes para a
criagdo das instituicdes de ensino no Brasil. No que diz respeito a essa asser¢do Paschoal e
Machado (2009) ressaltam que “[...] no Brasil, as primeiras tentativas de organizacdo de
creches, asilos, e orfanatos surgiram com um carater assistencialista, com o intuito de auxiliar
as mulheres que trabalhavam fora de casa e as viuvas desamparadas”. Com a saida dos pais
para trabalhar, as criancas ficam livres, sem cuidados, a prépria comunidade queria um lugar
para abrigar essas criancas, pois elas faziam muita sujeira e bagunca nas ruas (PASCHOAL;
MACHADO, 2009, p.82).

O que distingue uma da outra sdo 0s objetivos descritos pelo mesmo autor, onde o proprio
salienta que “[...] No Brasil, por exemplo, a creche foi criada exclusivamente com carater
assistencialista [...]”. Isto ¢, 0 objetivo partia apenas dos cuidados com as criangas, nao se

importando com a educacéo.

Antigamente o fato de serem vilvas ou mades solteiras afetava diretamente a honra das

mulheres da corte daquela época, uma vergonha perante a sociedade.

As instituicfes vieram para além do que ja foi descrito acima, e sim suprir as necessidades das
mesmas, onde as mulheres abandonavam seus filhos indesejaveis, um desejo vindo dos

homens e assim podendo “[...] retirar dos mesmos a responsabilidade de assumir a

paternidade [...]” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.82).

A situacdo financeira ou a renda per capita de um determinado pais sempre exala privilégios
ou maleficios a um determinado local ou sujeito, essa situacdo pode ser identificada em

diferentes situacdes, exemplos disso séo as familias de alta e baixa renda.

As instituicdes criadas nesse periodo ndo estavam restritas apenas as classes de baixa renda,
algo que se assemelha aos dias atuais, o que distingue umas das outras sdo as formas como 0s
sujeitos necessitavam das mesmas, visto, que as classes de alta renda possibilitavam uma

maior forma de pagamento para essas institui¢oes.
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Para um melhor entendimento do paragrafo acima, Didonet (2001) exemplifica:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituigdo que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operérias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mée estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela saide, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associacao
creche, criancga pobre e o carater assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 13).

Essa citacdo retrata um fato importante e que merece ser retratado nesse paragrafo, o papel
das instituicGes no Brasil ndo passava de um cuidado para com as criangas, alguém que
pudesse estar com as mesmas nos horarios onde seus pais estivessem trabalhando, deixando
em evidéncia o papel das familias com a educacéo, os mesmos ndo estavam desprendidos da

responsabilidade “em passar educacdo” para seus filhos.

Kuhlmann Junior (1998, p. 182) esclarece 0 que venha a ser o termo tdo utilizado nesse

projeto “assistencialista”.

Uma educacdo que parte de uma concepgdo preconceituosa da pobreza e que, por
meio de um atendimento de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para
permanecer no lugar social a que estariam destinados. Uma educagdo bem diferente
daquela ligada aos ideais de cidadania, de liberdade, igualdade e fraternidade.

Embora os termos parecam sindnimos ou ainda algo indissocidvel nos dias atuais, cuidar e
educar ndo estavam no mesmo contexto explicito acima, ambas as expressdes eram utilizadas
por sujeitos distintos, cada um possuia seu local de transmissdo, sendo o cuidado de
responsabilidade dos cuidadores, pessoas com um sentimento de filantropia, e o educar

responsabilidade dos pais/familia.

Abordamos nesse topico elementos historicos para entender o sujeito/crianca e a educacao
infantil no passado, vale ressaltar que estamos no século XXI, portanto, introduzidos em um
contexto totalmente antagdnico dos vivenciados no passado, mudancas foram realizadas,
modificando o modo de ver as criancas, onde a mesma passou a possuir direitos e ser
reconhecida como sujeito. Outra mudanca foi as instituicbes, que passaram a ter como

objetivo ndo apenas o “cuidar”, carater assistencialista, mas também “educar”.
2.2 DESMISTIFICANDO GENERO
Adentramos em um novo tépico dessa pesquisa, em que iremos abordar e explicar o termo

“género”, evidenciando suas vertentes no que tange tal assunto. Lembrando que o conceito €

um termo abrangente e ndo se restringe a um Unico sentido, nos direcionando para outros
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conceitos que possuem uma ligagdo direta com o mesmo, como as identidades de género e
identidade sexual dos sujeitos.

Nao podemos negar a existéncia dos distintos modos comportamentais entre os “sujeitos”
meninos e meninas, homens e mulheres, e a forma como 0s mesmos tentam se firmar perante
a sociedade. E evidente, e temos ciéncia das diferencas entre ambos, e muitas das vezes as
aceitamos sem questionar, porém no momento que essas diferencas passam de meras
diferencas (6rgdos genitais) para um modo desigual de se enxergar 0s mesmos, a situacdo
torna-se um “problema”. Portanto, é necessario e se tornou um dos nossos objetivos, procurar
entender o porqué desse fato ocorrer, porém é de suma importancia primeiramente
entendermos 0 conceito género para que assim possamos observar e decodificar essa relagéo

dentro dos espacos educacionais.

Procuramos numa primeira instancia compreender o0 conceito em questdao nos parametros
linguisticos da lingua portuguesa, o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, onde 0 mesmo
identificado por Ferreira (2009) diz o seguinte “[...] 7. Antrop. A forma culturalmente
elaborada que a diferenca sexual toma em cada sociedade, e que se manifesta nos papéis e
status atribuidos a cada sexo e constitutivos da identidade sexual dos individuos”
(FERREIRA, 2009, p. 975).

Como bem dito na citacdo acima, género é considerado algo cultural, diferenciando-se de
acordo com o contexto social e cultural que os sujeitos estdo inseridos, ampliando os
pensamentos e nos mostrando como sao amplas as possibilidades no que tange esse assunto,
acabando com a desmistificacdo do género com um carater apenas sexual, masculino e

feminino.

Ainda a respeito disso, Jene Felipe e Bianca Salazar citado por Erika Guedes dos Santos

(2011, p.10), acentuam e esclarecem:

O conceito de género estd ligado fundamentalmente aos significados que séo
atribuidos a ambos os sexos em diferentes sociedades. Homens e mulheres, meninos
e meninas constituem-se mergulhados nas instancias sociais em um processo de
carater dindmico e continuo. Questdes como sexualidade, geracdo, classe, raga,
etnia, religido, também estdo imbricadas nas construgdes da relagdo de género.

Seguindo nessa linha de pensamento, constatamos que o conceito de género ndo se enquadra
em uma definicdo absoluta e estatica, pelo contrario, o mesmo tem diferentes definicdes,
recebendo diferentes interpretagdes de acordo com o tempo, cultura e espago onde o0s sujeitos

estdo inseridos. Mas precipitadamente acabamos por denominar o conceito a algo restrito a
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um anico significado, onde a diferenciacdo bioldgica atribui lugar de destaque, colocando as
demais definicbes numa caixinha fechada, onde poucas pessoas tem acesso.

N&o cabem apenas as diferencas biologicas, nem tampouco apenas as questdes culturais a
definicdo do que venha ser homem ou mulher, cada uma possui seu grau de importancia na
formacdo dos sujeitos, possibilitando uma visdo para o ser homem e o ser mulher. A cultura é
tdo influente na vida dos sujeitos que em determinados lugares do mundo, como por exemplo,
os Estados Unidos, as mulheres praticam o futebol como esporte, predominantemente
feminino, enquanto os meninos praticam o futebol americano, pois na cultura americana o
futebol americano requer mais forca fisica, caracteristica essa socialmente determinada e

descrita masculina.

Corroborando com a frase dita anteriormente, Auad (2016, p.22) vem mostrando como esta
caracterizado o feminino e masculino da seguinte maneira “O feminino ¢ associado, na
maioria das vezes, a fragilidade, a passividade, a meiguice e ao cuidado. Ao masculino

correspondem atributos como a agressividade, o espirito empreendedor, a forga e a coragem”.

Diante disso, e dialogando com essa ideia, Meyer (2005, p. 17) evidencia que:

O conceito de género enfatiza a pluralidade e conflitualidade dos processos pelos
quais a cultura constroi e distingue corpos e sujeitos femininos e masculinos, torna-
se necessario admitir que isso se expressa pela articulagdo de género com outras
“marcas” sociais, tais como classe, raga, etnia, sexualidade, geracdo, religido,
nacionalidade. E necessario admitir também que cada uma dessas articulagdes
produz modificagbes importantes nas formas pelas quais as feminilidades ou as
masculinidades sdo, ou podem, ser, vividas e experienciadas por grupos diversos,
dentro dos mesmos grupos ou ainda, pelos mesmos individuos, em diferentes
momentos de sua vida.

Portanto, a citacdo nos mostra que a forma como vivemos e somos (masculino e feminino)
esta ligada a essas diferentes articulagdes, nos direcionado para nossa concepcao do que sao
coisas de meninos e coisas de meninas, dizendo como devemos agir, se vestir e se comportar
perante as diferentes sociedades, criando uma “[...] oposigdo a do sexo que ndo é seu (0 sexo

“oposto”), distanciando-se dele e negando-o” (AUAD, 2003, p.57).

Portanto, para além da forma como os meninos e as meninas devem se comportar, devemos
direcionar nossos olhares ao modo como essas diferenciagfes sé@o impostas nas sociedades,
desviando-se de um olhar padronizado a um unico fator, avangando para a visualizagdo do
“[...] género como fator que opera, que estrutura e que determina a masculinidade e a

feminilidade dos seres humanos [...]” (BISCARA, 2009, p.34).

Felipe (2004, p.33) enfatiza que:
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O conceito de género procura se contrapor a idéia de uma esséncia (masculina ou
feminina) natural, universal e imutavel, enfatizando os processos de construcéo ou
formacdo histérica, linguistica e socialmente determinada. A constituicdo de cada
pessoa deve ser pensada como um processo que se desenvolve ao longo de toda a
vida em diferentes espacgos e tempos. Desta forma, o conceito de género trouxe-nos
a possibilidade de colocar em discussdo as relacGes de poder que se estabelecem
entre homens e mulheres, posicionando os como desiguais em suas possiveis e
mltiplas diferencas.

Diante disso, buscamos nos apoiar na historiadora e feminista Joan Scott (1995), onde a
mesma em seu artigo “Género: uma categoria util para analise historica”, publicado em 1986,
dialoga com a tematica, apontando diferencas quanto ao uso do termo. A autora aponta duas
defini¢des, sendo descritas da seguinte forma “[...] (1) género ¢ um elemento constitutivo de
relacfes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, (2) e 0 género é uma forma

primdria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.86).

A mesma autora divide sua primeira definicdo em subdivisdes que estdo inter-relacionados, as
mesmas estdo subdivididas em quatro elementos, e 0s mesmos serdo descritos e
exemplificados durante esse paragrafo. Sdo eles os simbolos culturalmente disponiveis que
evocam representacfes simbolicas; 0s conceitos normativos que expressam interpretacées dos
significados dos simbolos, que tentam limitar e conter suas possibilidades metaforicas; a

educacao e o sistema politico; e a identidade subjetiva (SCOTT, 1995, p.86-87).

Isto €, a relacdo de poder, a superioridade do homem em relacdo a mulher, exala colocacdes
desiguais entre os sexos, colocando a mulher em uma posicdo inferior ao homem (SCOTT,
1995). Em vaérias situacGes dentro da sociedade, seja no ambiente externo ou interno
vivenciado dentro de casa, podemos identificar indicios dessas colocacbes fixadas e
respeitadas. Melhor dizendo “[...] as relagdes de género, do modo como estdo organizadas em
nossa sociedade, sdo uma maquina de produzir desigualdades”. (AUAD, 2003, p.19).
Portanto, depende dos sujeitos (homens e mulheres) o enfretamento dessas colocacdes
enraizadas nas sociedades, recriando padrdes, costumes e modo de se comportar, visto que
“[...] as desigualdades ndo sdo inatas e imutaveis. Uma vez construidas, elas podem ser
transformadas! (AUAD, 2003, p.20)

O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacfes sociais e culturais
construidas a partir da diferenca biolégica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito
ao atributo anatémico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das noc¢des
de “masculino” e “feminino” como construgdo social. O uso desse conceito permite
abandonar a explicacdo da natureza como a responsavel pela grande diferenca
existente entre os comportamentos e os lugares ocupados por homens e mulheres na
sociedade. Essa diferenca historicamente tem privilegiado os homens, na medida em
que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades de insercdo social e
exercicio de cidadania a homens e mulheres. Mesmo com a grande transformacéo
dos costumes e dos valores que vém ocorrendo nas Ultimas décadas, ainda persistem



38

muitas discriminacfes, por vezes encobertas, relacionadas ao género. (BRASIL,
1998, p.321-322).

Como bem elucidado na citacdo acima, as diferencas bioldgicas existem, e as mesmas sao
carregadas de costumes enraizados pelas geracdes passadas, porém vale esclarecer que ndo é
que as mulheres ndo tenham capacidade para isso ou aquilo, nem tampouco que 0s homens
ndo saibam determinados afazeres domésticos, o fato é que as oportunidades sdo negadas a
ambos, criando-se historicamente coisas de meninos e coisas de meninas. Portanto, Auad
(2003, p.58) dialogando com o que por nos foi descrito, enfatiza que “[...] a ideia que a nossa
sociedade tem sobre o que é masculino e o que é feminino conduz a outras ideias

equivocadas”, nos levando a percepcOes fixadas por geracdes.

E por mais que as transformacBes mediante a esses costumes venham sofrendo algumas
mudangas no decorrer dos anos, as mesmas vem sendo carregadas por preconceitos que

inibem esses sujeitos, desencorajando-0s a avangarem em relagéo a essas mudancas.

Género nao € apenas sindnimo de sexo, masculino ou feminino. Género também € o
conjunto de expressdes daquilo que se pensa sobre o masculino e o feminino. Ou
seja, a sociedade constroi longamente, durante os séculos de sua historia,
significados, simbolos e caracteristicas para interpretar cada um dos sexos. A essa
construcgdo social da-se nome de “relagdes de género” (AUAD, 2003, p.57).

Como base no contetdo discutido ao longo desse projeto, foi possivel concluir que a
sociedade constroi padrGes que devem ser seguidos pelos sujeitos, demonstrando como
meninos e meninas devem se comportar, isto €, sdo através desses padrdes que 0s sujeitos se
tornam bem aceitos ou ndo nas sociedades em que vivem, visto que, cada local possui
diferentes padrées comportamentais. Entretanto, alguns padrdes sdo comuns entre os diversos

locais, onde de acordo com Auad (2003, p.57):

Por um lado, espera-se que as mulheres sejam mais pacientes, delicadas, educadas,
caprichosas, preocupada com a aparéncia e limpeza, organizadas; por outro lado,
espera-se que 0s homens tenham mais iniciativa, sejam mais agressivos, desajeitados
com servi¢os domésticos e pouco preocupados com a aparéncia.

Nascemos com um roteiro de vida montado e idealizado pelos nossos pais, onde 0s mesmos
que definem nossas primeiras “[...] experiéncias, vivéncias € o0 modo como essa crianca
participard no meio social” (AUAD 2003, p.57), isto €, os primeiros ensinamentos sao
disponibilizados pelas familias, avancando para escolas, igrejas e todos os locais onde esses
sujeitos estdo inseridos. Portanto, tudo que somos, como nos vestimos e nos portamos se
sustenta através das influéncias recebidas ainda mesmo dentro da barriga da mae, gerando
concepgdes prontas e idealizadas por intermédio de vivéncias de outros sujeitos, assim

impossibilitando em muitas das vezes um avango sobre si mesmo.
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Quando pensamos no conceito género, atribuimos significados distorcidos do seu real
significado, nosso papel estd voltado para o esclarecimento do mesmo, introduzindo ideias
qgue melhor se enquadram na sua definicdo, porém, desprender-se de ideias fixadas em nossas
cabecas, colocadas muito antes de nascermos, e abrir espaco para novas ideias ndo é tao facil

assim, 0 novo assusta, e para acabar com esse medo é preciso ouvir, aprender e ser ensinado.

Portanto, partindo dessa ideia, ¢ importante uma maior argumentacdo sobre o conceito,
possibilitando aos leitores um esclarecimento aprofundado sobre a tematica, deste modo nos

apoiamos em Hollanda (1994, p. 209), onde a mesma salienta que:

1) Género é (uma) representagdo — 0 que ndo significa que ndo tenha implicagdes
concretas ou reais, tanto sociais quanto subjetivas, na vida material das pessoas.
Muito pelo contrario. (2) A representacdo do género € uma constru¢cdo — num
sentido mais comum pode-se dizer que toda arte e a cultura erudita ocidental sdo um
registro da historia dessa construcéo. (3) A construgdo do género vem se efetuando
hoje no mesmo ritmo de tempos passados [...]. E ela continua a ocorrer ndo s6 onde
se espera que aconteca — na midia, na familia, nas escolas publicas e particulares,
nos tribunais [...] também se faz, embora de forma menos Gbvia, na academia, na
comunidade intelectual, nas préaticas artisticas de vanguarda, nas teorias radicais, e
até mesmo, de forma bastante marcada, no feminismo. (4) Paradoxalmente,
portanto, a construcdo do género também se faz por meio de sua desconstrucao, quer
dizer, em qualquer discurso, feminista ou ndo, que veja o género como apenas uma
representacdo ideoldgica falsa. O género, como o real, é ndo apenas o efeito da
representacdo, mas também o seu excesso, aquilo que permanece fora do discurso
como um trauma em potencial que, se/quando ndo contido, pode romper ou
desestabilizar qualquer representacéo.

Em outras palavras, o conceito género é um conjunto de defini¢Bes, que estdo interligadas
umas as outras. S0 representacdes que sdo construidas e desconstruidas com fatores do
passado juntamente com o do futuro, de forma dindmica e continua, direcionados por fatores

midiaticos, educacionais, artisticos, socioculturais e familiares.

Essas confusdes em torno do conceito discutido nesse trabalho sdo muito comuns, pois definir
algo mutavel implica delimitar algo que estd em constante mudanca, que ndo depende
unicamente de ti. Nos fazem repensar ideias, ideias essas que mudam com o decorrer dos

avancos sociais e historicos, implicando assim em diversas variagdes do mesmo.

Como bem dito anteriormente, no inicio desse capitulo, o conceito género ndo se fecha apenas
a essas defini¢des, 0 mesmo recebe outras defini¢es relacionadas a sua conceituacdo, sendo
confundidas com a identidade de género e identidade sexual. Portanto, é de extrema
importancia o esclarecimento do que venha a ser cada um desses conceitos, avan¢ando assim

para o entendimento do conjunto.

Jesus e Devide, citado por Luiz Junior, corroboram com tal assertiva e explicam que “[...] as

relacbes de género apresentam confusdes conceituais como o género identificado enquanto
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sindnimo de sexo; a confusdo conceitual entre identidade sexual e identidade de género [...]”
(2006, p. 3).

Grossi (1998), citada por Saydo (2002, p. 5), inicia nossas defini¢cbes explicando que “[...] a
identidade de género remete ao sentimento individual de ser menino ou menina. Ao longo de
nossas vidas, desenvolvemos uma percep¢ao de quem somos inclusive nesse aspecto”. Ou
seja, nascemos homens e mulheres, porém a forma como vamos nos identificando ultrapassa
as esferas dos Orgaos genitais, podemos ser meninos e NOS vermos cOmMo meninas e Vice-

VErsa.

Stoller (1993, p.28) reforca a fala dizendo que a identidade de género esta relacionada “[...] a
mescla de masculinidade e feminilidade em um individuo, significando que tanto a
masculinidade como a feminilidade sdo encontradas em todas as pessoas, mas em formas e
graus diferentes.” Partindo dessa ideia, 0 conceito se relaciona também a forma cultural de
cada sujeito, onde através de suas vivéncias e experiéncias que 0s mesmos iram se reconhecer

e identificar homens e mulheres.

A identidade sexual esta relacionada com quem o0s sujeitos se sentem atraidos, e se

relacionam, sejam eles meninos e meninas, meninas e meninas ou Meninos e Mmeninos.

Louro salienta que “[...] identidades sexuais se constituiriam, pois através das formas como
vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos
ou sem parceiros/as”. “Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e

historicamente, como masculinos e femininos e assim constroem suas identidades de género”

(2014, p. 30).

Como bem explicado acima essas ligac6es possuem um significado distinto uns dos outros e
poucas sdo as explicacdes a respeito desse assunto, tornando-se assim, um dos contribuintes

para a confusdo em torno do mesmo.

Nesse sentido tentando esclarecer o conceito Goellner (2014, p. 329) ressalta que:

A identificagdo do termo “género” como sindnimo de “sexo” varios estudos ainda
fazem uso do termo Género como uma mera identificagdo do sexo dos sujeitos
analisados. Ao privilegiarem aspectos relativos a biologia dos corpos nao
compreender 0 género como uma categoria que ndo apenas diz sobre os sujeitos,
mas, inclusive, os produtos”.

“Assim, os sujeitos ndo sdo apenas homens ou mulheres, mas homens e mulheres de vérias
etnias, classes, religides, geracoes, etc., portanto ha diferentes mulheres e diferentes homens e
suas identidades se constroem ao longo da vida mediante inumeras praticas sociais”

(GOELLNER, 2014, p. 329).
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Vale ainda nesse capitulo uma breve explicacdo do termo sexualidade, um termo que norteia
todos o0s conceitos discutidos até o momento, sendo definido da seguinte forma, a
“sexualidade ndo ¢ apenas sensagao fisica; ¢, sobretudo, 0 conjunto de significados atribuidos
pelo individuo as experiéncias corporais prazerosas” (ANDRADE 2005 apud CARVALHO;
MELO; ISMAEL, 2008, p. 1-2). Essas sensagdes sédo descobertas de forma diversificada na

educacéo infantil, onde os sujeitos estdo curiosos e a procura de novos conhecimentos.

Diante de tudo que vimos vale uma reflexdo pessoal, reflexdo essa para as escolhas pessoais
dos sujeitos, para as formas como querem viver e se comportar. Temos o livre arbitrio da
nossa vida e podemos criar e recriar decisdes para o quer for, escolher trabalhar em casa deve
ser uma escolha, ndo uma deciséo pronta e acabada, mulheres e homens devem poder escolher
0 que querem ser, independentemente dos padrdes errdneos que a sociedade criou, e sé

depende de nos mesmos a mudanca desses padroes.

AUAD (2003, p. 59) finaliza dizendo:

Questionar e transformar ndo significa destruir. Mesmo que ndo seja algo réapido e
facil, temos que poder escolher em que mulheres e homens podem ser diferentes e
em que podem ser iguais. O mais importante é lembrar que ser diferente ndo é ser
desigual.

A autora traz uma visdo revolucionaria, onde devemos nos pautar para atingir a igualdade de
direitos perante os sujeitos, a ideia ndo € destruir os pensamentos construidos ha milénios,
mas sim repensar algumas atitudes e assim reescrevé-las, mirando um futuro onde pessoas

possam fazer determinadas coisas sem serem julgadas pelo seu sexo.

2.2.1 Educacéo e Género

Direcionamos agora nossos pensamentos para 0 ambiente escolar, no qual procuramos
pontuar nesse subtépico conceitos que discutem elementos que estdo buscando romper com
essas separacdes dos sexos (masculino e feminino), conceitos aplicados na atualidade nas
diversas unidades de ensino, além de conceitos que vao para além do alcancado desde entéo.

A forma como as escolas estdo constituidas, encontra-se ligada diretamente aos padrdes
construidos e herdados por n6s durante muitos anos mediante os pensamentos das sociedades,
as escolas de certa forma reforcam os padrbes exclusivistas em relacdo as separacgdes, sejam
elas de raca, classe social ou até mesmo o género, consequentemente dando subsidios para o
fortalecimento das desigualdades e das diferencas entre os sujeitos. Sendo assim, aprendemos

varias formas de se portar e se comportar em relacdo 0 sexo que nos pertence, esses
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ensinamentos tém inicio no elo familia e acaba se estendendo para o ambiente escolar, a
familia e a escola sdo parceiras na criacdo desses sujeitos, visto que na metade do tempo 0s
mesmos passam em casa e a outra metade passam na escola. Vale salientar que 0s sujeitos ndo
sdo meros receptores, eles recebem as informacdes, e em cima do que foi ensinado tiram suas
conclusoes e decisdes (AUAD, [2011]).

E necesséario para uma melhor compreensdo dos conceitos que entrario em discussdao em
breve, o esclarecimento de dois conceitos que interligam esse estudo, sendo eles “educacéo
democratica” e “educa¢do para (e na) democracia”, visto que o esclarecimento desses dois
termos nos auxilia na compreensdo dos conceitos seguintes, sendo eles “escolas mistas” e
“escolas coeducativas”. Ambos 0s conceitos sdo tratados como sindnimos um do outro,
entretanto, essa colocacdo é muito equivocada, visto que os termos “podem ser diferenciados
para que os sentidos se multipliguem e novas abordagens transformadoras sejam
potencializadas” (AUAD, 2016, p.54).

A educacdo democrética se baseia nos ensinamentos voltados para as “regras democraticas—
igualdade diante das normas e do uso da palavra — durante o seu desenvolvimento” (AUAD,
2016, p.54) como, por exemplo, direito de votar, direito de ir e vir, direito a educacdo, entre
tantos outros direitos basicos conquistados durante os anos. A educacdo para (e na)
democracia “ocupa-se da formacdo dos sujeitos para a vivéncia de valores republicanos e
democraticos, tornando-os cénscios de sua dignidade e a de seus semelhantes, de modo a
fomentar a solidariedade” (AUAD, 2016, p.54), isto é, a educacdo para (e na) democracia,
tem a funcédo de preparar os individuos para viverem de maneira republicana, com tudo e com
todos, tornando-se assim dignos de viver dessa maneira, pois as dignidades humanas séo
coisas que nascem inatas nos individuos, os mesmos tem aquilo sé por existir. A educacao é
uma ferramenta auxiliadora na compreensao dos direitos e deveres referentes aos individuos,
a mesma reforca a maneira de viver democraticamente com todos, visto que ninguém vive
sozinho em um lugar, tornando assim, os individuos mais solidarios e preocupados com o
proximo (SILVA, 2014).

O fato das criancas estarem exercendo o cumprimento de regras pre-estabelecidas pelas
unidades de ensino, tal como participando das construgdes de novas regras, ndo equivaleria as
condutas enquadradas numa educacdo para (e na) democracia, para atingir a mesma, seria
necessario o desenvolvimento de lagos fraternos e igualitarios. Melhor dizendo, a educacéo
democréatica torna-se, portanto, uma ferramenta para atingir a educagdo para (e na)

democracia, dando assim os primeiros passos em dire¢cdo ao visado no futuro (AUAD, 2016,
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p.54). Diante do descrito acima conclui-se que, pode haver educacdo democrética sem que
esta seja guiada pelo ideal de educagdo para a democracia, mas o contrario ndo seria veridico.

Os conceitos apresentados por nds até entdo, nos conduz agora ao entendimento de dois
conceitos sequenciais, conceitos esses ligados ao objetivo central desse subtopico, vale
pontuar para um melhor entendimento que os conceitos abordados anteriormente estéo ligados

e fazem parte dos conceitos apresentados a seguir.

Escolas mistas ou aulas mistas acontecem quando todos os sujeitos (meninos e meninas) estao
interagindo em uma mesma atividade ou até mesmo espaco, sem que haja separacfes sexistas.
Um bom exemplo de aulas mistas seria 0 momento onde meninos e meninas estdo jogando
uma partida de futebol juntos, porém, os meninos as veem como inferiores a eles, ndo tocam,
acham que elas s6 atrapalham, entre outras coisas. Dentro de uma perspectiva voltada para
essa conceituacao, as atitudes discriminatorias ndao sdo discutidas nem refletidas, mantendo as
visdes fechadas quanto as acOes desses sujeitos em relacdo ao sexo oposto. Lembrando que
esse € um dos inumeros exemplos existentes, e que cada lugar e pessoa possui uma Visao e
atitude perante o enquadrado nesse conceito. Entretanto, Auad ([2011], p.4) ressalta que “A
“mistura” de meninas € meninos no ambiente escolar ndo equivaleria, desta forma, ao ideal de
coeducagao”. Contudo, “A escola mista ¢ um meio € um pressuposto para haver coeducacéo,

mas ndo € suficiente para que esta ocorra” ([2011], p.5).

As escolas coeducativas ou aulas coeducativas se constituem em “[...] uma pratica que
guestiona uma socializac¢do que tinha como objetivo e consequéncia a separacdo de meninas e
meninos, rapazes e mocgas nas aulas de educagao fisica [...]” com o intuito de “[...] legitimacdo
nas condig¢des sociais”. (SARAIVA, 2014, p. 126). Essa conceitua¢do vem com uma proposta
de superar o sexismo (termo utilizado para referir a divisdo social pautada pelas caracteristicas
sexuais dos individuos). Porém, essa superacdo ndo se da somente com a integracdo das
alunas com os alunos, até mesmo porque essa descricdo se enquadraria em uma escola mista,
a ideia central de uma escola coeducativa se liga numa perspectiva voltada para o
pensamento, planejamento, reflexd@o, discutidos a partir dos problemas que surgiram no
decorrer das aulas, como questdes de género, pré-conceito, devendo assim haver uma
transposicdo didatica (adaptagdo) para que as meninas possam conseguir jogar junto dos

Meninos ou vice-versa.

A coeducagdo existente atualmente pode ser uma “ideia de pratico-regulativa”, pois, “[...]
trata-se de ideia que ndo existe ainda em fato, do modo como ¢ descrita discursivamente, mas

pode vir a existir, até porque é isso que se deseja ([2011], p. 4)”. A escola mista, tal como a
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educacdo democratica, € um degrau para se conquistar o almejado, atitudes voltadas para
esses conceitos auxiliam no alcance das perspectivas futuras, tornando assim, tanto a
sociedade como as escolas, um lugar com menos desigualdades (AUAD [2011]). Lembrando
que esses conceitos ndo sdo ideais da forma a permanecerem como estdo, 0S mMesmos
precisam estar sujeitos a mudancas, atingindo assim, a coeducacao tal como a educacéo para a

democracia.

Portanto, por meio de tudo que foi apresentado até entdo, é possivel afirmar que “Né&o ha
coeducagdo sem escola mista, mas pode haver escola mista sem que haja a coeducagdo”, pois
juntar os sujeitos num mesmo espaco e atividade cabe aos dois conceitos apresentados, porém
levar os alunos a refletir seus atos cabe unicamente aos ideais impostos em uma aula
coeducativa. Outra conclusdo que se pode tirar é que “ndo ha educagdo para a democracia
sem a coeducagdo”, visto que os conceitos perpetuam-se das mesmas ideias (AUAD, 2016,
p.56).

Finalizando os pensamentos mediante tudo que foi apresentado, vimos como € pertinente uma
reflexdo final em torno dos direitos igualitarios dos sujeitos, lembrando que “O contrario da
igualdade nao € a diferenca. O contrario da igualdade € a desigualdade. Uma diferenca pode
ser culturalmente enriquecedora, ao passo que uma desigualdade pode ser um crime” (AUAD,
2016, p. 23). Homens e mulheres, meninos e meninas, podem e devem realizar qualquer que
seja seu desejo, podendo escolher o que querem ser, onde querem ir e com quem, portando
trajes que melhor os traduzem, sem serem descriminadas por isso, as diferencas ndo sdo 0s

problemas, mas sim a forma como as pessoas lidam com essas diferencas.

2.3 0 BRINCAR E AS RELACOES DE GENERO NA INFANCIA

Percorremos varios caminhos durante essa pesquisa, e nos deparamos agora com o que venha
a ser um dos conceitos que traduz muitos dos sujeitos dessa pesquisa, a “crianga”.
Abordaremos neste topico as diferentes formas de se entender tal conceito, pautado nas
diversas correntes de conhecimento, com intuito de desvendar como ocorre as relacdes de
género na infancia, mais especificamente no ambito educacional, utilizando como recurso o
brincar.

Com base nos estudos anteriores pudemos perceber que o sujeito/crianca ndo possuia direitos
e muito menos era reconhecida mediante a sociedade, porém de |4 pra ca a forma de se

conceber o0s mesmos sofreram mudangas significativas, ocasionando em um
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reconhecimento/importancia desses sujeitos, atribuindo uma forma diversificada de se
entender os mesmos. Precisamos enfatizar que os reconhecimentos mediante 0s sujeitos se
transformam, e se modificam de acordo com cada época e localidade. Dentro dessa
perspectiva, nosso relato estd entrelacado ao pensamento de Oliveira (2005, p.101), que
exprime o seguinte pensamento “consideramos a crianga como sujeito pensante e presente,
que participa das relacfes sociais, um ser que é e ndo um Vir a ser, que se encontra inserido

num determinado contexto social”.

Ao considerarmos a crianca dentro dessas diversas instancias e considerar que 0S mesmos
estdo inseridos e contribuem para a construgdo da cultura, precisamos compreender o que
entendemos ser o constituinte do universo infantil, o “brincar”, na qual as criangas se

manifestam e demonstram o seu universo em forma de brincadeiras.

Na busca por um entendimento sobre essa concepcdo, adentramos nos estudos de Santos
(1999), citado por Dallabona e Mendes (2004. p.108), no qual 0 mesmo apresenta diferentes

concepgdes acerca do que venha ser o brincar, nos diferentes seguimentos teoricos.

- do ponto de vista filoséfico, o brincar é abordado com um mecanismo para
contrapor a racionalidade. A emocéo devera estar junto na acdo humana tanto quanto
a razao;

- do ponto de vista socioldgico, o brincar tem sido visto como a forma mais pura de
inser¢do da crian¢a na sociedade. Brincando, a crianga vai assimilando crengas,
costumes, regras, leis e hdbitos do meio em que vice;

- do ponto de vista psicoldgico, o brincar tem sido visto com a forma de modificagdo
de seu comportamento;

- do ponto de vista da criatividade, tanto o ato de brincar como o ato criativo estdo
centrados na busca do “eu”. E no brincar que se pode ser criativo, e € no citar que se
brinca com as imagens e signos fazendo uso do préprio potencial;

- do ponto de vista pedagdgico, o brincar tem-se revelado como uma estratégia
poderosa para a crianga aprender.

Dentre essas perspectivas e articulando as mesmas com a Educagéo Infantil, identificamos o
ponto fisiolégico sendo 0 momento onde as criangas transferem todas suas emog6es mediante
0 que veem no mundo, seus pontos de vistas e atitudes encontradas e reproduzidas. O ponto
de vista sociolégico demonstra a reproducdo de todas as coisas visualizadas e vivenciadas
pelas criangas até entdo, podendo ser em casa, na rua, na escola e diversos outros lugares
percorridos por esses sujeitos, 0s mesmos colocam em pratica ensinamentos que vém sendo
depositados sobre eles durante todo esse periodo, aprendendo regras para se viver em
sociedade, uns com os outros. O ponto de vista psicoldgico € 0 momento onde, atraves das
brincadeiras, os sujeitos demonstram comportamentos de carinho, respeito, afetividade uns

com 0s outros, entretanto, é também o momento onde a agressividade, indiferencas, e tantas
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outras demonstracdes, sejam elas positivas ou negativas, aparecem. A brincadeira aguga o
lado criativo, um brinquedo ou brincadeira pode possibilitar diferentes sensagOes, por
exemplo, um tampa de caneta pode se tornar um avido dependendo do momento e criatividade

desses sujeitos, muitas das vezes 0 pouco se torna muito na mao de uma crianca.

E na visdo educacional, o brincar atribuiu um grande significado com relacdo as
manifestagdes cognitivas, levando as criancas a exploragdo corpérea em suas multiplas
possibilidades, além de aprender para que serve as coisas e suas utilidades, ou seja, “[...] Ao
brincar, a crianga passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, 0s

elementos da natureza e os acontecimentos sociais” (OLIVEIRA, 2007, p. 160).

Em outras palavras, Brasil (1998, p. 23) constitui o brincar:

[...] em uma atividade interna das criancas, baseada no desenvolvimento da
imaginacéo e na interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também
tornam-se autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e colocando em prética
suas fantasias e conhecimentos, sem a intervengdo direta do adulto, podendo pensar
e solucionar problemas de forma livre das pressdes situacionais da realidade
imediata.

Melhor dizendo a crianga acumula informagbes encontradas no meio social, e torna-se
reprodutora das suas préprias manifestagdes, colocando em pratica o que acha mais pertinente
mediante tudo que capta durante essas convivéncias, tendo a oportunidade, através da
brincadeira, de ser dona das suas atitudes, sem a interferéncia de adultos, dizendo o que

podem ou ndo fazer.

Para Wajskop (1995, p. 66) “o brincar numa perspectiva sociocultural, defini-se por uma
maneira que as criancas tém para interpretar e assimilar o mundo, 0s objetos, a cultura, as

relacdes e os afetos das pessoas”.

Nessa fase da vida, os sujeitos estdo em uma fase de experimentacdo, momento de desfrutar
da ndo obrigacdo e responsabilidade que os adultos estdo sujeitos, podendo usufruir desses
momentos, além de poder ter uma prévia do que os espera no futuro. Em outras palavras,

Lima (2013, p.31) dialoga com a frase anterior dizendo que:

A crianga, por intermédio da brincadeira, das atividades lddicas, atua, mesmo que
simbolicamente, nas diferentes situacdes vividas pelo ser humano, reelaborando
sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes, podendo, assim, preparar-se
para a vida e seus diversos desafios, sem ter diretamente vivenciado as situaces em
si.

A brincadeira, como bem dita anteriormente na citacdo acima, proporciona a crianga a
possibilidade de ser algo que ainda nédo é, além de leva-los a sensacOes e situacdes que ndo

cabem a essa faixa etaria. As criancas reproduzem a forma com sua familia e as demais séo
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constituidas, além de reproduzirem situag@es corriqueiras das mesmas, como brigas, vida de
casal, rotinas, como ir ao supermercado, no shopping, fazer comida, trabalhar, entre tantas
outras situacdes. De certa forma as criancas se tornam preparadas para determinadas situacoes

no futuro.

Segundo Velasco (1996, p. 78)

Brincando a crianca desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou intelectuais.
Quando a crianga nao brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver as
capacidades inatas podendo vir a ser um adulto inseguro, medroso e agressivo. Ja
quando brinca a vontade tem maiores possibilidades de se tornar um adulto
equilibrado, consciente e afetuoso.

Isto é, 0 ato de brincar, de certa forma se traduz como uma série de treinamentos para a vida
adulta, onde os sujeitos possuem as chances para errar e conseguintemente acertar. Melhor
dizendo “quando brinca, a crianga prepara-se para a vida, pois através de sua atividade lidica
que ela vai tendo contato com o mundo fisico e social bem como vai compreendendo como
sdo e como funcionam as coisas” (ZANLUCHI apud LIMA, 2013, p.32).

Segundo Oliveira (2000), citado por Lima (2013, p.31):

O brincar ndo significa apenas divertir-se sem fundamento e razdo, caracterizando-se
como uma das formas mais complexas da crianga em comunicar-se consigo mesma
e com 0 mundo, ou seja, 0 desenvolvimento da-se por meio de trocas experimentais
mutuas estabelecidas durante toda sua vida. Assim, através do brincar, a crianga
pode desenvolver capacidades importantes, como, por exemplo, a atencdo, a
memoria, a imitacdo, a imaginacdo, entre outros, que propiciam a crianca 0
desenvolvimento de determinadas areas da personalidade, a saber: afetividade,
motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.
Desta forma, ao brincar a crianca fica em uma constante troca de experiéncia, sejam elas com
0s adultos, com outras crian¢as e com 0 mundo a sua volta, aprendendo e ensinando através
dessas vivencias. Muito do que esses sujeitos venham a ser, depende dessa troca, e
visualizacdo do mundo, exemplo disso € se essa familia é agressiva, ndo da carinho e afeto a
essa crianga, a chance da mesma se tornar agressiva, Nndo se comunicar com 0S outros e se

isolar € muito grande, a influéncia que recebem vai ditar seus caminhos futuros.

O jogo e as brincadeiras atingem esferas antes negadas em relacdo suas importancias, 0s
mesmos eram voltadas apenas para a area da recreagdao, como um instrumento de relaxamento
de esforcos sujeito durante o dia- dia, recompensa para uma vida intensa de trabalho, esforcos
fisicos, isto é, estresses diarios. Foi no Romantismo, periodo histérico voltado para
movimentos artisticos, que a brincadeira passou ser reconhecida como um instrumento livre,
que ajuda no desenvolvimento da inteligéncia, além de se tornar um o6timo auxiliador nos

estudos, desde entdo passou a ser introduzido dentre os conteddo escolares, ou ferramentas
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para 0 ensino de determinados conteldos, como Portugués, Matemaética, entre outras.
(SCHULTZ, SOUZA, [2017?]).

O Romantismo fixa um novo olhar para esses conceitos, atribuindo novos significados
enriquecedores e auxiliadores em relacdo a utilizacdo dos mesmos no momento de ministrar
aulas ou até mesmo na atribui¢do de novos conhecimentos por meio das brincadeiras para 0s

alunos.

Kishimoto (2002, p. 63) aponta um novo olhar estabelecido durante esse periodo historico em

direcdo a crianca e o0 jogo, enfatizando a ideia dizendo que:

Recorrendo a metafora do desenvolvimento infantil como recapitulagdo da histdria
da humanidade, o Romantismo, com sua consciéncia poética do mundo, reconhece
na crianca uma natureza boa, semelhante & alma do poeta, considerando o jogo sua
forma de expressdo. Mais que um ser em desenvolvimento com caracteristicas
prdprias, embora transitdrias, a crianga € vista como ser que imita e brinca, dotada
de espontaneidade e liberdade.

Reconhecer a importancia, enxergar a crianga com um olhar mais avancado, nos auxilia na
compreensdo dos instrumentos que fazem parte da sua fase de desenvolvimento, indo para
além das formas tradicionais que envolvem o universo infantil nas suas multiplas
possibilidades. Ver no jogo um meio que leve as criangas no pico de duas potencialidades e
aprendizagens ultrapassa o dito normal, entender o sujeito € o primeiro passo, para se atingir o

auge quanto as possibilidades que as norteiam.

Como bem dito anteriormente, o jogo/brincadeira pode auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem, entretanto ndo podemos nos firmar e atribuir apenas um significado, dando
para esses conceitos apenas um fim, os mesmos vao para além do suporte educacional. Barros

esclarece o descrito da seguinte forma:

O brincar, atividade essencial para o desenvolvimento infantil, ndo pode ser visto
somente como fins didaticos para a alfabetizagdo. Tem que ser percebido como uma
atividade essencial e potencializadora do desenvolvimento, e que proporciona a
crianga durante seu processo a capacidade de ler o mundo adulto, opinando e
criticando-o (BARRQOS, 2009, p.38).

Um aprendizado voltado para o prazer de aprender determinada coisa, facilitando o
entendimento e consequentemente um maior desenvolvimento mediante 0s ensinamentos
béasicos precisos no periodo da educagdo basica. O brinquedo e a brincadeira abrangem trés
aspectos importantissimos, voltados para o objetivo da Educacdo Infantil, sendo eles cuidar,
educar e ensinar, e melhor que isso, de maneira prazerosa, com uma interacao reciproca, tanto
dos alunos como dos professores (SCHULTZ, SOUZA, [20167]).
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A brincadeira € um instrumento muito importante, “[...] na medida em que a crianc¢a brinca,
ela relaciona ideias, forma conceitos, refor¢a habilidades sociais e constr6i seu proprio
conhecimento” (SCHULTZ, SOUZA, [20167], p.7). Isto é, a brincadeira auxilia no

desenvolvimento dos sujeitos, sendo eles, os alunos e os professores, num todo.
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3 METODOLOGIA

Uma das primeiras indagacfes ao iniciar um projeto de pesquisa advém do significado da
palavra “Pesquisa”. Na busca por um melhor esclarecimento e assim podendo dar o pontapé
inicial para nossa pesquisa, procuramos nos referenciar em alguns autores que dialogam com
tal expressao.

Boufleuer (2014) ilustra que pesquisa possui trés tipos de denominacées, sendo elas pesquisa
como atividade de estudo escolar, pesquisa de levantamento de informagdo e por fim a
pesquisa como investigacdo pela qual se elaboram explicacdes consistentes e justificadas de
“fatos do mundo” (BOUFLEUER, 2014).

No que se refere as denominacdes explicitas acima, 0 mesmo autor expde a explicacdo dos
mesmos, onde entende ser pertinente a utilizacdo de ambos os termos na elaboracdo dessa

pesquisa.

A pesquisa como atividade de estudo escolar [...] trata-se de buscar e organizar
informagdes ja existentes. Pesquisa de levantamento de informacao [...] esse sentido
de pesquisa aplica-se a eventuais servigos prestados & comunidade ou a clientes
especificos. E a pesquisa como investigacdo pela qual se elaboram explicacfes
consistentes e justificadas de “fatos do mundo”, [...] isto é, como constru¢do de
conhecimento mediante a aplicacdo de uma teoria e de um método (BOUFLEUER,
2014, p.499).

Ainda na busca por um maior esclarecimento acerca do termo pesquisa, adentramos nos
estudos de Ferrdo (2003, p.77) onde a mesma salienta que, “Pesquisa ¢ um conjunto de
procedimentos sistematizados, baseados em raciocinio l6gico, na busca de solucdes para os
problemas nas diversas areas, utilizando metodologia cientifica”. Diante disso, e como esse €
um trabalho de conclusdo de curso, 0 mesmo trata-se de uma pesquisa, na qual vamos
investigar um fato, dando énfase nas trés perspectivas de pesquisa para a elaboracdo da

mesma, Visto que cada uma possui uma ligacao para o que estamos fazendo.

Nossa pesquisa esta pautada na abordagem qualitativa, onde a mesma “[...] ndo se preocupa
com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacao, etc.” (GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p.31).

A utilizagcdo dessa abordagem nos ajuda a compreender as indagacOes perante 0 universo
infantil, mas isso ndo quer dizer que todas as coisas discutidas nesse trabalho, serdo a Unica

verdade perante os assuntos aqui discutidos.

Denise e Tatiana (2009) ressaltam que:
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Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué
das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam os valores e as
trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo
ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens
(GERHARDT, SILVEIRA,2009,p.32).

Vale ressaltar ainda que “a pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na producao de
conhecimentos sobre os fendmenos humanos e sociais, nos interessa mais compreender e
interpretar seus contetdos do que descrevé-los, explica-los” (REIS, acesso em 25 de out,
2016, p.5 [2007]).

Melhor dizendo, esse trabalho tem como proposito compreender quando e em quais
momentos ocorrem essas trocas das relacdes de género, visto que sdo diversos 0s momentos
de interacdo entre os sujeitos. Observando, nos momentos compartilhados, quais sdo o0s
significados atribuidos pelas criancas, durante seus momentos juntas, identificando para, além
disto, as influéncias trazidas de casa e reproduzidas nos seus comportamentos, durante suas

brincadeiras e convivio entre si.

A respeito do pardgrafo acima e finalizando o esclarecimento perante a escolha da
abordagem. O mesmo autor salienta que “Essa pesquisa trata, portanto, de compreender como
o0 ser humano se relaciona com as coisas, a natureza e a vida”. (REIS, acesso em 25 out.2016,
p.5 [2007?]).

Pontuemos ainda que essa pesquisa tem um carater descritivo-exploratério de acordo com 0s

objetivos descrito nessa pesquisa anteriormente.

Elisa Pereira Gonsalves (2011) afirma:

Pesquisa Exploratéria é aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e
esclarecimento de ideias, com objetivo de oferecer uma visdo panordmica, uma
primeira aproximacao a um determinado fendmeno que é pouco explorado. Pesquisa
Descritiva objetiva escrever caracteristicas de um objeto de estudo. [...] a pesquisa
ndo esta interessada no porque, nas fontes do fenémeno; preocupa-se em apresentar
suas caracteristicas. (GONSALVES, 2011, p.67).

Isto é, esse trabalho esta configurado desde uma exploracdo inicial da teméatica em questdo,
dando continuidade em uma descricdo das praticas encontradas no campo de estudo.
Procuramos entender o universo e as variaveis que nosso objeto de pesquisa perpassa,

entendendo enfim as indagacdes desse trabalho.

Para tanto, nossa pesquisa foi desenvolvida por meio de uma combinacéo de dois métodos de
pesquisa. A pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, onde inicialmente fizemos uma
exploracdo inicial da temética, buscando referéncias relevantes para essa area de estudo,

enfatizando topicos importantes no que se refere & Educacdo Fisica e a Educacdo Infantil,
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avancando para uma pesquisa de campo, onde obtivemos uma descrigdo das préaticas relativas
ao mesmo disposto no campo de estudo. Segundo Gil (2002, p. 53) esse procedimento busca

“o0 aprofundamento das questdes propostas”.

A pesquisa de campo é um método relevante, onde “[...] o pesquisador realiza a maior parte
do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo
uma experiéncia direta com a situacdo de estudo” (GIL, 2002, p.53). Adentramos no campo
de estudo de uma forma mais direta, observando e buscando respostas para nosso problema de
pesquisa, na busca por respostas, sejam elas positivas ou negativas, mas que sejam relevantes
para o desenrolar dessa pesquisa. Gonsalves (2011, p.69) pontua que “[...] 0 pesquisador
precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre - ou ocorreu - € reunir um conjunto de

informacgdes a serem documentadas”.

Essa metodologia vem evidenciar pontos cruciais para um bom entendimento dos termos que
abordaremos no decorrer da pesquisa. Acentuaremos conceitos dos métodos utilizados para a
elaboracdo desse projeto de pesquisa, tal como suas caracteristicas.

3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Durante todo o trabalho buscamos caracterizar “a crianga”, sujeito que ¢ a base de nossa
pesquisa, deixando claro seus direitos e deveres, estabelecendo o que pretendemos alcancgar
quando adentramos no seu universo. Do mesmo modo, procuramos entender como ocorre a
construcdo das relacBes de género entre as criancas durante a educacgdo infantil, visto que a
mesma € o inicio da vida estudantil e onde ocorre uma constante troca de relacdes, sejam elas
socias, afetivas e morais.

No que se refere ao paragrafo acima discutido, Finco (2003) ressalta:

As criangas sdo e devem ser estudadas como atores na construgdo de sua vida social
e da vida daqueles que a rodeiam. Tais consideragdes permitem que a infancia seja
pesquisada como um componente da cultura e da sociedade, uma variavel de anélise
sociolégica (LOURO apud FINCO, 2003, p.3).

Os centros de educagéo infantis abarcam criancas de 0 a 5 anos de idade, entretanto nosso
projeto foi realizado com criangas do grupo (V1) que possuem uma faixa etaria entre 4 a 5
anos, isto €, numa estimativa geral, optamos por essa faixa etaria devido o desenvolvimento
mais avancado, possibilitando além dos jeitos motores, também conversas esclarecedoras
durante o cotidiano das mesmas e no momento das entrevistas informais. Os outros

participantes dessa pesquisa foram as professoras de sala, sendo elas a regente e a estagiaria
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da sala, que acompanham as crianca na grande maioria do tempo, e a professora de educacgéo
fisica.

E valido um esclarecimento acerca da escolha dos pontos de observacdo, visto que se limitar
apenas as aulas de educacdo fisica nos impede de receber algumas informacdes que sao
disponibilizadas durante os outros momentos no cotidiano educacional. Os nucleos de
educacao infantil detém muitos horéarios em sua grade, que possibilita a interacdo dos sujeitos,
e as vivéncias das atividades motoras, a importancia das observacdes em outros ambientes
desse espaco advém para além da interacdo com os colegas de classe, também possibilita o
contato com outros colegas, havendo uma troca constante, um momento de recreagdo das

atividades entre 0s mesmos.

Nosso objetivo quanto a escolha das unidades era adentrar em dois universos completamente
diferentes, tendo como fator principal, a classe social em que ambos dispdem (classe baixo-
média e classe alta). Muito antes de manter contato com as unidades tinhamos isso em mente,
pois acreditavamos que durante as coletas a renda influenciaria diretamente nos
comportamentos dos individuos, assim abriria uma nova discussdo para nossa pesquisa.
Porém, o ndo ja era esperado por nés em relacéo as redes particulares e infelizmente as varias
tentativas de contatos foram um fracasso, entdo decidimos direcionar nosso trabalho apenas as
redes de ensino publicas. A escolha da unidade foi realizada através de sorteio, a partir da
posse das unidades publicas existentes no municipio de Vitoéria/ES.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram as entrevistas e as observacdes. Nossa intencdo quanto as entrevistas foi absorver o
méaximo de informacBes que 0s mesmos detém quanto aos nossos objetivos, dentre o0s
entrevistados escolhidos estavam a professora regente, a estagiaria da turma escolhida, a
professora de educacdo fisica e as criangas, a entrevista com as criancas foi realizada em uma
roda de conversa, entrevistando-as de forma bem informal e dindmica. “O objetivo de
entrevista € compreender as perspectiva e experiéncias dos entrevistados”, portanto na
presenca desse método o mesmo vem saciar grande parte das nossas perspectivas perante
nossas busca. (Marconi, Lakatos, 2010, p.279).

Ainda sobre as entrevistas, optamos por criar roteiros curtos com perguntas que

possibilitassem extrair aspectos gerais e especificos do cotidiano educacional das criangas.
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A observacdo foi outro método para a obtencdo dos dados para essa pesquisa, optamos por
esse método, pois como salienta Gil (2010, p.129) a mesma:

[...] caracteriza pelo contato direto do pesquisador com o fendmeno estudado, com a
finalidade de obter informacGes acerca da realidade vivenciada pelas pessoas em
seus proprios contextos. Tem, pois com pré-requisito sua presenga constante no
campo, em convivio com os informantes durante algum tempo. Trata-se, portanto de
um processo longo.

As observacdes nos possibilitaram varios esclarecimentos e dialogos com o que foi
encontrado na literatura, nos colocando em constantes reflexdes sobre alguns pontos. As
mesmas tiveram um quantitativo de oito observacdes, sendo realizadas sempre nas segundas-
feiras de 13h00min as 17h15min, onde passavamos a tarde inteira com as criancas, na sala de

aula, no patio, na aula de educacdo fisica e na hora do lanche.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA

Iniciamos nossa caminhada, com relagdo a pesquisa de campo, estabelecendo contato com a
Secretaria de Educacdo (SEME) do municipio de Vitoria/ES, onde nosso primeiro contato foi
sem muitas dificuldades, no qual coseguimos conversar com alguns representantes pelas
unidades de Educacdo Infantil. Durante esse contato, procuramos explicar nossos objetivos,
de forma cautelosa, demonstrando a melhor intencéo quanto ao desenrolar desse mapeamento,
ndo os assustando com perguntas quanto as praticas pedagdgicas. O ideal seria em primeira
instancia apropriar-se das caracteristicas das unidades, e foi 0 que aconteceu. Ainda no
primeiro contato com a SEME, realizamos o sorteio das unidades, podendo dar
prosseguimento ao contato com as unidades sorteadas.

Pode aparentar ser um procedimento repetitivo, mas foi preciso novamente expor nosso
objetivo quanto ao interesse em observar o cotidiano educacional de ambas as instituicdes,
deixando claro que ndo estamos ali para julgar, e sim entender o comportamento dos alunos
quando estdo em conjunto e brincando. Tinhamos em mente que se chegassemos
demonstrando nosso interesse em mapear como as criancas e 0s docentes lidam e se
comportam com relagdo ao género, os fatores encontrados seriam totalmente diferentes,
forcando um comportamento enquanto estivéssemos observando. Portanto, ndo entramos em

detalhes do real motivo da nossa estadia nesses nlcleos.

Estabelecido o contato com a unidade publica, conversamos com a pedagoga, onde a mesma
disponibilizou os horarios das aulas do grupo VI, sendo das aulas de educagéo fisica, recreio e

sala de aula, optamos por um dia de observacgdo por semana, durante dois meses, totalizando
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oito observagdes nessa unidade. O contato com a escola privada foi dificil, esclarecamos da
melhor forma possivel nossas intengdes, a mesma é mais reciosa e criteriosa, o cuidado
dobrou, visto que sdo instituicbes onde a separacdo por género estd bem explicitas, onde
meninas e meninos fazem a maioria das coisas separadas, no entanto, esse esforco foi em vao

e ndo conseguimos liberacdo para observar essa instituicéo.

As observacgdes foram realizadas em trés pontos especificos da institui¢do, sendo eles, o patio
na hora do recreio, nas aulas de educacéo fisica e na sala de aula, visto que na educacéo
infantil os alunos dispéem de um horéario de brincadeira ainda em sala de aula. Seguimos um
roteiro de observacdo, mas durante os dias que estdvamos na instituicdo, observamos
comportamentos das criangas em outros locais, isto €, como passavamos um unico dia em

cada instituicao, tentamos absorver o maximo de informacdes.

Fizemos nossos registros atraves de anotacdes e fotografias, algo que foi bem explicado no
primeiro contato com as unidades, colocando em pauta a ndo exposi¢do dos sujeitos, sendo

colocadas telas pretas nos seus olhos.

Entrevistamos as professoras de forma individual com perguntas semiestruturadas, sendo
gravadas e transcritas durante o projeto, realizamos as entrevistas no final do periodo de
observacdes, onde ja possuiamos um entrosamento e confianca com as docentes. Com as
criangas usamos de uma conversa informal, onde colocamos as criangas em roda e fizemos
perguntas ndo tdo elaboradas, para a melhor compreensdo dos alunos. Os alunos também
realizaram desenhos, demonstrando através dos mesmos, 0 que & ser menino e 0 que é ser

meninas para cada um deles.

3.4 ANALISE DE DADOS

Apbs percorrermos todos os caminhos precisos, tal como contato inicial com as escolas,
mapeamento das unidades e delimitagio do universo infantil, bem como descrito
anteriormente nos capitulos que antecedem essa metodologia, seguimos para a coleta de
dados. As entrevistas feitas com as professoras regentes e professoras de educacdo fisica
foram gravadas e transcritas, procurando abstrair o maior nimero de informacoes, visto que
durante as entrevistas novas perguntas foram surgindo e somando um maior conteddo para
essa pesquisa. J& a entrevista feita com os alunos foi em forma de conversa informal, juntando

todos em uma Unica roda, possibilitando a fala deles e perguntas dos proprios também. As
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criangas sdo identificadas nos resultados e discussdes através de nomes ficticios, preservando
assim suas identidades.

Para nosso capitulo de resultados e discussdes a andlise foi realizada de acordo com as
fundamentacbes de Minayo (1999), onde a mesma dialoga com o método de analise de

contetdo, exemplificando que:

[...] podemos destacar duas fungbes na aplicagdo da técnica. Uma refere-se a
verificacdo de hipoteses e/ou questdes. Ou seja, através da analise de conteldo,
podemos encontrar respostas para as questdes formuladas e também podemos
confirmar ou ndo as afirmacBes estabelecidas antes do trabalho de investigagéo
(hipdteses). A outra funcdo diz respeito a descoberta do que esta por tras dos
contelidos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado
(MINAYO, 1999, p. 74).

Diante disso, e tomando como base esse método, estudamos todos os materiais e definimos
quatro categorias de analise para essa pesquisa, sendo elas: Tipos de brincadeiras, ocupacgéo
dos espacos, visGes das criangcas do que é ser menino e menina e agdes e visdes dos

professores, sendo organizadas e estruturadas das seguintes formas.

3.4.1 Tipos de brincadeiras

Nessa categoria direcionamos nossos olhares para os tipos de brincadeiras apresentadas e
vivenciadas pelas criancas do grupo (VI- D), procurando identificar por meio das suas
manifestacBes corporeas o aparecimento das definicdes quanto as brincadeiras de meninos e
de meninas, tal como identificar as brincadeiras vivenciadas de forma conjunta entre 0s sexos.
Por meio dessa analise outras questfes entraram em vigor, como por exemplo, a formacéo dos
grupos, como as criancgas tratam umas as outras, além da analise perante o modelo social
depositado e reproduzido pelas criancas.

Essa categoria foi subdividida, visando uma explicagdo mais detalhada dos dados coletados,
onde primeiramente listamos as brincadeiras vivenciadas pelos meninos, depois pelas meninas
e finalizamos essa categoria expondo as brincadeiras vivenciadas de maneira conjunta entre

eles.
3.4.2 Ocupacao dos espacos
Nessa categoria observamos nos diferentes pontos do CMEI, sendo eles sala de aula, patio e

ambientes voltados para a realizacdo das aulas de educacéo fisica, a distribuicdo e a ocupacao

dos espacos pelas criangcas no momento das atividades em sala, além dos momentos onde se
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encontravam brincando. Essa ocupacgdo nos auxiliou no entendimento da relacdo de poder
apontada por nos na revisdo de literatura, visto que notamos em diferentes momentos o

exercicio da dominagdo dos meninos em relagdo as meninas.

3.4.3 Visdes das criancas do que é ser menino e menina

Nessa categoria, procuramos identificar por meio dos desenhos ilustrativos e conversas
informais realizadas com as criangas, qual € a visdo das criancas em relacdo aos modelos
masculinos. Dessa maneira, a investigacdo dos sujeitos se torna algo de extrema importancia,
pois assim, para além de considerar e identificar como os mesmos se integram e se
expressam, é possivel também identificar as acdes dos educadores no que tange suas
influencias sobre esses sujeitos, quais sdo as caracteristicas pertencentes aos dois sexos, além
de identificar a grande influéncia extraclasse abstraidas e reproduzida pelas criancas.

Nosso objetivo era identificar a visao delas em relagcdo ao que as mesmas entendem ser coisas

de menino e coisas de meninas, entre eles, cores, roupas, brincadeiras, entre outros.

3.4.4 AcgOes e visOes dos professores

Nessa categoria, buscamos expor por meio das observacgoes realizadas, tal como identificar a
maneira como 0s docentes desse centro de ensino, enxergam e influenciam as criangas nas
relacBes de género mediante suas praticas pedagogicas, isto €, quais sdo as visdes das mesmas
em relacdo as situacGes encontradas e abordadas pelas criancas em relagdo aos

comportamentos das criangas voltados para o que pertenciam as mesmas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Percorremos varios caminhos durante toda nossa pesquisa, buscando recursos e
fundamentaces tedricas para discutirmos e refletirmos sobre a tematica género na educacéo
infantil e os assuntos que a mesma estd rodeada. Estas fundamentacdes tedricas foram
construidas por intermédio de autores importantes dessa area de estudo, além de autores que
de certa forma dialogam com 0s assuntos.

Direcionamo-nos agora para a analise de tudo que foi coletado durante o periodo no CMEI
“Padre Giovanne”, colocando o que foi coletado em um confronto direto com a literatura,
dando sentido aos acontecimentos do dia a dia dos sujeitos que ali residem a maioria do
tempo. Levantamos alguns relatos nossos e dos sujeitos dessa pesquisa com base nas
observacdes realizadas em diversos pontos dessa instituicdo, onde foi possivel identificarmos

pontos relevantes e que merecem ser listados durante esses resultados.

Esse capitulo serd dividido em categorias analisadas através das observacbes e entrevistas
realizadas durante o periodo de coleta, onde as mesmas sdo denominadas da seguinte forma,
tipos de brincadeiras (meninos e meninas), locais onde as mesmas sdo vivenciadas, quem
ocupa e em quais momentos isso acontece. A segunda parte estéd direcionada as visdes que 0s
sujeitos da nossa pesquisa detém sobre o que é ser menino e o que é ser menina. Finalizando
com uma anélise sobre a visdo das educadoras sobre a temética e as interferéncias das mesmas

guanto ao comportamento e brincadeiras vivenciadas pelos mesmos nessa unidade de ensino.

4.1 TIPOS DE BRINCADEIRAS

Durante esse topico e os subtopicos que fazem ligacdo direta com os assuntos abordados
nesse capitulo, apresentamos os resultados encontrados no campo de estudo com referéncia as
brincadeiras vivenciadas pelos diferentes sexos, onde optamos por apresentarmos de forma
separada quais sdo as brincadeiras vivenciadas pelos meninos, pelas meninas e quais séo as
brincadeiras que 0s mesmos vivenciam juntos. A forma como apresentaremos as brincadeiras
estdo ligadas ao que encontramos no centro de Educagdo Infantil “Padre Giovanne”, com o
grupo VI- D do turno Vespertino, no qual levamos em consideracdo o que foi vivenciado por
nos e pelos nossos sujeitos de pesquisa, onde 0os mesmos, atraves das entrevistas e desenhos

ilustrativos, nos demonstraram o que é e quais sdo as brincadeiras para os diferentes sexos.
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4.1.1 Brincadeiras de Meninos

Durante todas as sessfes de observacdo nos deparamos com diversas cenas reproduzidas pelos
nossos sujeitos de pesquisa, mais especificamente as criancas pertencentes ao grupo VI- D e
seus professores, no qual foi possivel obter muitas informagdes enriquecedoras para nosso
trabalho.

Apresentaremos nesse subtopico uma listagem das diversas brincadeiras consideradas
“brincadeiras de meninos” obtidas no periodo de observaces, no qual destacaremos as
brincadeiras vistas por nés e as ditas pelos sujeitos dessa pesquisa durante as entrevistas e 0s
desenhos ilustrativos construidos pelos proprios.

Portanto, mediante a coleta de dados foi possivel construir uma sequéncia visual de
“brincadeiras de meninos”, no qual os mesmos brincam nos diferentes locais dessa unidade,
sendo eles na sala de aula, na aula de educacdo fisica e no patio. As brincadeiras se diferem de
acordo com o local onde os mesmos estdo, quando estdo na sala de aula as brincadeiras sao:
montar quebra cabeca; montar os cubos; super-herdis; policia e ladréo; correr. Quando estao
no patio brincam de: escalada; futebol; lutinha na areia ou na grama; brincam de arma e matar
os outros colegas. Na aula de educacdo fisica as brincadeiras em muitos casos sdo guiadas
pela a professora de educacao fisica, entretanto, quando a autonomia da escolha é das criancas

0s meninos brincam das mesmas brincadeiras do patio.

Diante disso, passamos a observar como essas brincadeiras acontecem e com quem issoO
acontece. Esse acervo de brincadeiras foi observado durante toda nossa estadia no centro de
educagdo em questdo, onde algumas brincadeiras eram realizadas com frequéncia em quase

todo periodo da nossa coleta, chamando nossa atencdo para sua realizacao.

Duas brincadeiras foram pontuais com relacdo a separacdo por género dessas brincadeiras
consideradas “brincadeiras de meninos”, sendo elas a Luta e o Futebol, 0s meninos ndo
aceitam de maneira nenhuma a participagdo das meninas nessas duas brincadeiras, deste modo
achamos que vale o esclarecimento de como essas brincadeiras acontecem, o quantitativo de

participantes, além da forma como 0s mesmos a guiam.

Vale ressaltar, que ndo vemos problemas nos meninos estarem jogando o futebol, até porque
isso é bem significativo para eles na infancia, o futebol & um dos elementos da nossa cultura e
consumido por milhdes de pessoas, o problema é quando as meninas sdo afastadas dessa
pratica, quando elas sdo impedidas de realizarem a mesma. Cabe aos profissionais a

conscientizagdo sobre esses aspectos, pois a exclusdo, divisdo e segregacdo das atividades
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reforcam essas desigualdades existentes dentro da nossa sociedade. Se essas questbes ja
aparecem na infancia, as mesmas precisam ser trabalhadas pelos professores, lembrando que
nesse meio ja existe a implementacéo do futsal/futebol feminino, mas que a mesma ainda é

pouco reconhecida e sofre muito preconceito.

A Luta, brincadeira vivenciada pelos meninos em varios pontos do CMEI, até mesmo na fila,
no momento da migragdo de uma aula para outra, se constitui em uma brincadeira que aguga
muito o imaginario das criangas por meio do faz de conta, em que 0S mesmos incorporam
personagens de desenhos animados, filmes e até mesmo as lutas de MMA. Quando
brincavam, a primeira coisa que faziam era a escolha dos personagens, isso influenciava
muito como eles iam lutar, quais seriam 0s movimentos e o0s sons para cada golpe. Isto ¢ “O
faz de conta permite ndo s6 a entrada no imaginario, mas a expressdes de regras implicitas

que se materializam nos temas das brincadeiras” (KISHIMOTO, 2011, p. 44).

Quando os meninos brincavam o quantitativo pertencente a essa brincadeira em questdo nao
passava de quatro integrantes, onde em muitos casos dois entravam em combate e 0s outros
olhavam e incentivavam. Independentemente do local a entrega era grande, sem se importar
com possiveis machucados. Os meninos sempre brincavam com 0s meninos da sua sala,
contudo, no momento do péatio, onde os dois grupos VI e o 1° ano se juntam, acontecia uma
troca de interagcdo com os demais, sendo seus vizinhos, amigos do ano anterior, ou apenas

colegas de patio.

Figura 1- Brincadeira de luta

;c. : ,-.; . . S /

Fonte: Producéo propria.
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A figura 1 vem representar de maneira visual o que por nés esta sendo explicito com relagéo a
brincadeira vivenciada pelos meninos, a imagem demonstra dois meninos brincando de Luta e
outro se aproximando, visto que minutos depois entrou na brincadeira. Nossas observacoes
foram se tornando algo natural para as criancas, elas nos enxergavam como mais um (a)
professor (a), em virtude disso mantinham um dialogo constante, onde em muitos casos

perguntdvamos sobre algo e em outros os proprios vinham contando sobre alguma coisa.

Essa brincadeira faz parte da cultura corporal do movimento, e por possuir movimentos
grosseiros visualmente, acabam afastando as meninas dessas préaticas, o profissional de
educacdo fisica, possui uma bagagem vasta em relacdo a cultura pertencente a area da
educacdo fisica, os mesmos precisam disponibilizar maiores entendimentos, tanto para as
meninas, visando a introducdo das mesmas nessa pratica, como alertar 0s meninos quanto a
pratica, mostrando que esse esporte ndo é para machucar ninguém, medir forca, vale essa
conscientizacdo profissional, lembrando que as criancas abstraem muito rapido o que é

passado a elas.

Perante essa imagem perguntamos ao aluno o seguinte:

Jodo - 6 anos (Grupo V)
Eu: Qual é seu personagem?

Nossa tia vocé ndo viu que eu ganhei, eu sou 0 Huck ele sempre ganha, ele é o mais
forte.

Como ele é?

Ele é verde e muito forte, as roupas dele até rasgam com os musculos (risos), vou
ser muito forte assim quando eu crescer.

Suas respostas nos possibilitaram uma articulacdo direta com a literatura apresentada nesse
trabalho, com relacdo as caracteristicas masculinas apresentadas ainda na infancia, colocando
em evidéncia a relacdo da teoria e da pratica, sendo a for¢a uma das principais caracteristicas

encontradas nesses sujeitos, e estimuladas pelos seus respectivos pais.

Outra brincadeira muito enraizada pelos meninos nessa instituicdo é o Futebol, os alunos
levam as suas préprias bolas de casa, esperam ansiosamente por esse momento, pois o patio €
0 Unico momento, onde podem praticar esse esporte. Estamos dando énfase nessa brincadeira
também, pelo fato da mesma ser uma préatica exclusiva de meninos nesse campo de estudo, as
meninas sdo impedidas dessa pratica. Os meninos excluem as meninas e as professoras nao
interferiam na decisdo dos mesmos, de certa forma preferiam ndo ver o que estava

acontecendo.
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O numero de participantes nessa brincadeira € bem maior, cerca de 10 meninos, no qual
alguns alunos se destacam e outros nem tanto, o negdcio deles é chutar a bola e fazer o gol,

técnica pouco importa a eles.

Durante todas essas observacdes presenciamos apenas uma vez o pedido das meninas para
jogar futebol, e 0 ndo foi curto e grosso por parte dos meninos, seguido de uma frase tipica

aprendida no meio social onde esses sujeitos residem, “futebol ndo ¢ coisa de mulher”.

Auad (2016) em seu livro, “Educar meninas ¢ meninos: relagao de género na escola” dialoga
diretamente com os dados coletados por nds nessa pesquisa, no qual a mesma lista trés
brincadeiras praticadas exclusivamente pelos meninos, dentre elas a Lutas e o Futebol, isso
quer dizer, que nos mais diversos lugares essas brincadeiras sao predominantemente ligadas
as praticas masculinas, visto que a mesma esta ligada a caracteristicas mais agressivas, que

requerem mais forca fisica, entre outras caracteristicas ditas masculinas pela sociedade.

Aqui cabe uma ressalva, que nos permita pensar a categoria género. Um grupo
exclusivamente de meninas ou apenas de meninos, ao brincar, aciona relagfes de
género nas quais 0 masculino e o feminino estdo em jogo. Com isso quero dizer que
as representagdes acerca do masculino e feminino estdo presentes nas praticas, a
despeito do sexo e dos sujeitos integrantes dos grupos (AUAD, 2016, p. 44).

Isto €, quando 0s meninos ou as meninas brincam, eles buscam representacdes encontradas no
meio social onde residem, de maneira a associar e reproduzir 0 que vem em casa, na TV,
videogame, entre outras coisas, influenciando diretamente no modo comportamental desses
sujeitos, reforcando o que a sociedade fixou como certo. Sendo assim, colocam em suas
praticas, comportamentos que caibam ao seu sexo, melhor dizendo o que dizem ser o correto

para seu Sexo.

As observagdes nos possibilitaram analisar a diversidade de brincadeiras praticadas pelas
criancas das diferentes turmas, entretanto, notamos que as brincadeiras vivenciadas pelo
grupo VI se tornaram repetitivas, como se eles tivessem um roteiro desde a hora da entrada
até sua ida para o patio, sabendo o que iam fazer e com quem iriam brincar, até mesmo
porque a caixa de areia possui poucos brinquedos, como baldes, pazinhas, e 0s meninos
acabam optando por correr e brincar 14 fora.

Kishimoto (2011, p. 20) explica a importancia do brinquedo para as criancas, dizendo que “O
brinquedo estimula a representacdo, a expressdo de imagens que evocam aspectos da
realidade”, em outras palavras o brinquedo possibilita as criangas uma experimentacdo do

mundo adulto, podendo encerrar e voltar para seu mundinho a qualquer momento.

Por outra forma, e dando sentido a explicagéo anterior, Kishimoto (2011, p. 20-21) diz que:
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O brinquedo coloca a crianga na presenca de representacdes: tudo o que existe no
cotidiano, a natureza e as constru¢cdes humanas. Pode-se dizer que um dos objetivos
do brinquedo é dar & crianga um substituto dos objetivos reais, para que possa
manipula-los.

A falta de brinquedos de certa forma limitaram os meninos mediante as expressdes corporais
com relacdo as outras praticas pertencentes a cultura corporal do movimento, indo para além
das listadas por nos anteriormente, acreditamos que o acervo de brincadeiras poderia ser bem
maior em vista das possibilidades que os brinquedos podem trazer para as criancas, seja ela

menino ou menina.

4.1.2 Brincadeiras de Meninas

Separamos as brincadeiras em categorias distintas com relacdo ao sexo masculino e feminino,
devido uma visdo perceptivel durante as observacGes quanto a pratica e separacdo de
brincadeiras destinadas aos mesmos. Entretanto, foi possivel constatar com apoio da literatura
que essa separacdo, numa primeira instancia, ndo € uma decisdo das criangas, elas sao
ensinadas assim, algo fixado nas cabecas delas, onde de acordo com esses ensinamentos as
criangas acabam por reproduzi-las separadamente em alguns casos. Dialogando com esse

pensamento Bicalho (2013, p.48) salienta que:

Os meninos e as meninas sao estimulados a se separarem nas brincadeiras infantis,
refor¢cando e provocando incompatibilidade entre o universo feminino e masculino.
Assim sendo, estimulando a construcdo de relagdes desiguais entre homens e
mulheres na sociedade.

Isto é, as atitudes das criangas sdo direcionadas por atos e cobrancas de suas familias e
sociedade em que vivem, acarretando em frases e atos desiguais, como por exemplo, meninas
ndo jogam futebol, algo construido historicamente e reproduzido pelos sujeitos,
impossibilitando em muitos casos 0 ndo acesso das meninas nessa vivéncia, privando-as dessa

experiéncia.

Apontamos no subtopico anterior brincadeiras e situacdes encontradas no CMEI Padre
Giovanne voltadas para as vivéncias masculinas, portanto, a seguir apresentaremos as
brincadeiras ditas “brincadeiras de meninas” encontradas neste campo de estudo, mostrando
de maneira exclusiva quais foram as brincadeiras realizadas por elas durante todo esse periodo
que passamos juntos, além de trazer frases, atitudes e visdes das mesmas em relacdo as

brincadeiras de meninas.

Observamos as “brincadeiras de meninas” nos diferentes locais que esse CMEI dispde, assim

sendo, notamos que na sala de aula as meninas brincam de: ser professora; casinha; desenhar;
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massinha; boneca e conversar. No péatio elas brincam de: amarelinha; casinha, mamée e filha;
conversar, brincar na areia (fazer comidinha); se maquiar; passear no shopping. Ja nas aulas
de educacéo fisica as atividades variam de acordo com o planejado pela professora, mas as
meninas no momento de escolha da atividade optam por brincar de bambolé; conversar;
casinha; e diversas outras brincadeiras realizadas no patio. Vale pontuar que o tempo livre no
patio € o0 momento que as criangas levam seus brinquedos, visto que o CMEI ndo possui
brinquedos pequenos nesse espaco, além da casinha, caixa de areia e 0s brinquedos grandes

de subir e escorregar.

Vérias sdo as brincadeiras listadas e reproduzidas por elas, porém duas brincadeiras nos
chamaram a atencdo pela forma como elas sdo realizadas, além de ser uma brincadeira
presente em todos os dias de observacdo. Nas diversas sessdes de observacdo procuramos
captar o maximo de informacBes possiveis nesse periodo juntos, onde nos mantinhamos
ligados em todos os gestos e falas, sendo assim notamos que as meninas reproduzem muito
mais o que irdo realizar quando chegarem a fase adulta, inserindo elementos caracteristicos

dessa fase.

Mamaée e Filha, brincadeira realizada em grupos de no minimo trés meninas, as meninas se
organizam muito bem durante a brincadeira, estabelecendo regras desde o principio, fixando
papéis que deveram ser desempenhados durante a brincadeira. Essa brincadeira nos mostrou a
visdo das meninas quanto ao meio social, as mesmas reproduziam a todo o momento

elementos corriqueiros durante a relagdo construida sobre o papel da mée em relagéo a filha.

Figura 2- Brincando de mamée e filha

Produgao Propria.
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A Figura 2 vem retratar a brincadeira em questdo, onde presenciamos Vvérias frases e
comportamentos que nos lembrou uma familia pronta, no qual as meninas utilizam se de “...]
experiéncias vividas no ambito da familia que muitas vezes atribuem as meninas
responsabilidades pelas atividades domésticas, tais como cozinhar, passar roupa, cuidar dos
bebés, atividades vistas como tipicamente femininas”, (PEREIRA; OLIVEIRA,2016, p.279-
280) para moldar a forma como essa brincadeira acontecera. Nitidamente viamos a¢des de um
adulto implementado em uma crianca que estd no periodo de desenvolvimento, podendo

passar por muitas situacdes até chegar a fase adulta.

Diante disso, procuramos manter um dialogo com as alunas, indo para além das informagdes
visuais, atingindo uma confianga quanto as mesmas, procurando compreender 0 porqué desses

comportamentos, o que as guiam, suas referéncias.

Julia- 6 anos (Grupo 1V)
Eu: Nessa brincadeira vocé prefere ser a mae ou a filha?

Ah tia, eu prefiro ser a mae, assim posso mandar as meninas fazerem as coisas,
igual minha mae faz comigo e com minhas irmas.

Fazer que coisas?
Arrumar o quarto, lavar vasilha... N&o sei mais (risos)
Mais o que sua mée faz?

Arruma a casa, cuida de mim, das minhas irmas e do meu pai. Ela ndo gosta de
bagunca (risos).

Tanto a figura, quanto o dialogo, nos mostrou como as relacGes estabelecidas com os adultos
séo influentes na vida desses sujeitos, as criangas estdo a todo o momento reproduzindo algo
que viram, seja em suas casas, ou até mesmo nos programas televisivos. As alunas entendem
quais sao as posi¢oes de cada membro de uma familia, suas funcbes e deveres existentes
dentro de um lar. Quando estdo brincando de mamae e filha encenam o real papel que cada
sujeito possui nas familias ditas “normais”, pai, mae e filhos, a mde como a figura que cuida
de todos e cuida da casa, as filhas mulheres seguindo os passos da mae, visto que no futuro,

sdo elas que irdo cuidar das suas casas, maridos e filhos.

Pereira e Oliveira (2016, p. 280) reforcam dizendo que:

A posicdo da mée, como alguém que estd em casa cuidando das filhas e da
organizacdo do ambiente familiar remete-nos para o0 modelo de educagdo vivenciado
no interior de muitas familias e que sdo engendradas baseadas no padrdo patriarcal
de comportamento que instituem, dentre outros aspectos, que as mulheres precisam
dedicar-se as tarefas de cuidado e que meninas podem ter direito ao lazer desde que
cumpram com suas tarefas e obrigagdes familiares.
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Portanto, identificamos através das sessdes de observacdes, o quanto a figura da mée é
influente na vida desses sujeitos, levando as mesmas a se espelharem no modo

comportamental que as maes exercem sobre as criancas e suas familias.

Outra brincadeira muito influente nesse campo de estudo foi, ir ao Shopping, nessa
brincadeira as meninas reuniam todas as caracteristicas que as mesmas acreditam ser “coisas
de meninas”, como por exemplo, fazer compras, ir ao saldo de beleza, conversar com as
amigas e andar de maos dadas. As meninas estavam muito preocupadas com suas aparéncias e
levavam sempre batons de varias cores nas suas bolsas, as professoras proibiam o uso apenas
na sala de aula, assim sendo, a sala de aula era apenas o lugar para combinar o que iriam fazer
no patio. Quando brincavam imaginavam um shopping de verdade, usavam todos os cantos
gue o patio possuia, parando nas paredes imaginando que era uma loja ou o saldo de beleza,
“as situacdes imaginarias criadas pelas criancas quando elas brincam, estdo interligadas com a
capacidade de imitacdo, além de trazerem consigo regras de comportamento implicitas,
advindas das formas culturalmente constituidas” (CERISARA, 2002, p. 130).

Os comportamentos das meninas nessa brincadeira nos mostraram a Vvisdo que as mesmas
possuem sobre o universo feminino, sendo rodeado de coisas ligadas a beleza e 0 consumo,
fixando ainda mais os padrdes pré-estabelecidos pela sociedade do que sdo “coisas de
meninas”, dialogando com nossa revisao de literatura vimos que esses padrdes variam de

sociedade para sociedade, mas que alguns padrdes sdo parecidos e seguidos a risca.

A brincadeira € um instrumento de extrema importancia para o desenvolvimento de uma
crianca, tal como o brinquedo, os mesmos auxiliam na vida futura desses sujeitos, levando-os

a se tornarem pessoas melhores consigo e com o préximo.

[...] A brincadeira é a fase mais alta do desenvolvimento da crianca- do
desenvolvimento humano neste periodo; pois ela é a representagdo auto-ativa do
interno- representacdo do interno, da necessidade e do impulso interno. A
brincadeira é a mais pura, a mais espiritual atividade do homem neste estagio e, ao
mesmo tempo, tipica da vida humana como um todo- da vida natural interna
escondida no homem e em todas as coisas. Por isso ela é alegria, liberdade,
contentamento, descanso interno e externo, paz com o mundo. Ela tem a fonte de
tudo que é bom. A crianga que brinca muito com determinacdo auto-ativa,
perseverantemente até que a fadiga fisica, proiba, certamente sera um homem
(mulher) determinado, capaz do auto-sacrificio para a promo¢do do bem estar
préprio e dos outros (FROEBEL, 1887 apud ARCE, 2002, p. 60).

Diante das informacdes encontradas, tanto na literatura, como no nosso campo de estudo, foi
possivel constatar a importancia do brinquedo e da brincadeira para a vida e o
desenvolvimento desses sujeitos, esses instrumentos ajudam a traduzir muito sobre cada um

deles, possibilitando um entendimento sobre suas vidas pessoais através de gestos ocultos,
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além da realizacdo de desejos, que possam ndo se realizar futuramente, como por exemplo, ser
um super-herdi na integra, o que pode acontecer é construir uma bela familia e ser um super-
herdi para seus filhos. Quando as criangas brincam “[...] imaginam criam e recriam situagoes
outrora experienciadas em suas vidas e dao sentido e conotacdes semelhantes ou diferentes a
cada experiéncia” (PEREIRA; OLIVEIRA, 2016, p.285).

4.1.3 Brincadeiras Mistas e Interacfes

Apresentamos as brincadeiras de maneira separadas de acordo com o sexo (masculino e
feminino), buscando expor de maneira clara os contetdos e informagdes encontradas no nosso
campo de estudo, entretanto, as brincadeiras ndo eram vivenciadas sempre da mesma maneira,
nem tampouco sO realizadas separadamente, os alunos possuiam momentos e brincadeiras
onde se interavam, de forma harmonica e espontanea. Essa necessidade de relato estd guiada
por intermédio das sessbes de observacdo onde sentimos a necessidade de demonstrar
algumas cenas e falas das criancas em relacao as brincadeiras vivenciadas.

Diante do descrito anteriormente, e atrelado as diversas observacGes realizadas por nos,
notamos que as brincadeiras “mistas” realizadas por meninos e meninas nesse campo de
estudo, em sua grande maioria estd baseada nos diversos tipos de piques (brincadeira de
correr, pegar ou boiar), sendo eles: pique ajuda; pique gelo; pique-pega; pique esconde; pique
alto; pique cola, entre outras variagdes do mesmo, entretanto, outras brincadeiras possuiam
também uma interacdo entre eles, sendo elas: casinha (encenando a figura paterna, filho ou
cachorro da familia), brincadeira de principe e princesa, fazer bolo, fazer buracos na areia e se

enterrar na mesma.

A brincadeira do pique é unanime entre eles quando o assunto estd voltado na juncéo de
ambos 0s sexos, em todas as observacdes um deles aparecia, seja com um numero maior de
meninas ou maior de meninos, isso variava muito, lembrando que ndo eram todas as meninas
que gostavam de brincar com 0s meninos, muitas diziam que seu pai ndo gosta que elas

brinquem com 0s meninos, mas esses relatos apontaremos mais adiante.
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Figura 3 — Brincadeira de pique-pega.

Fonte: Producéo Propria.

A figura 3 retrata a brincadeira do pique-paga, onde alguns alunos correm e algumas alunas ja
foram capturadas, nessa brincadeira as criancas brincam em todos os cantos do pétio, as vezes
parece que alguns nem estdo brincando, mas quando olhdvamos novamente viamos 0s
mesmos envolvidos na brincadeira, uma brincadeira onde o quantitativo de envolvidos é
muito maior, deixando a brincadeira mais atrativa visualmente, logicamente que cada sujeito
atribuiu um significado e experiéncia para determinada vivéncia ou brincadeira, onde de
acordo com Almeida e Fensterseifer (2011, p. 250- 251) “A experiéncia sempre acontece em
perspectiva propria [...]” [...] a experiéncia € uma “abertura para o desconhecido, para o que

299

nao se pode antecipar nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-dizer’”’. Melhor dizendo, quando a crianga
brinca ela atribui um significado Unico, o que para n6s pode aparentar ser uma coisa, para a
crianca pode ser outra coisa totalmente diferente, o significado atrelado a experiéncia é muito
particular de cada pessoa, ndo é formatada nem tampouco seguida a risca por todos 0s
individuos.

Observando essa brincadeira, surgiram varias davidas quanto a forma como ela acontecia, nos
vimos em um conflito constante quanto & maneira como 0s meninos enxergavam as meninas
dentro do contexto da brincadeira, em varios momentos viamos os meninos deixando de
“boiar” as meninas, em outros casos “boiando” as mesmas primeiro, esses acontecimentos nos
deixaram bastante confusos, onde decidimos dialogar com 0os mesmos de maneira a ndo

influenciar os meninos nas suas respostas, nem tampouco induzidos.
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Enzo e Bernardo — 6 anos (Grupo 1V)

Eu: Quando vocés brincam de pique, quem vocés boiam primeiro?

Enzo: Eu prefiro boiar as meninas primeiro, elas sdo muito fracas, fica sem graca,
boiamos elas primeiro e coremos atras dos meninos.

Bernardo: Corro muito atras dos meninos, depois vou atras das meninas, nem
precisa correr muito (Risos).

Mas vocés gostam de brincar com elas?
Enzo: Sim tia, elas sdo legais, 0s meninos s6 sdo mais rapidos e fortes.

Bernardo: Elas brincam pouco de correr tia, 0s meninos correm muito rapido.

Através desse dialogo percebemos a percepcdo que 0S meninos possuem sobre as meninas,
visualizando as mesmas como um ser fragil, com desenvolvimentos cognitivos inferiores aos
seus, mas esse modo de ver as meninas tem relagdo com os estudos trazidos por nds até entdo,
onde as meninas sdo estimuladas a realizarem afazeres domésticos, se preocupar com a
beleza, ser comportada, entre outras coisas, enquanto 0s meninos sao estimulados a realizarem
atividades onde a forca, a coragem aparecem mais, sendo assim, foi possivel constatar que “A
maior mobilidade espacial também é depreendida da presenca dos meninos em todas as
atividades nas quais era necessario correr e expressar-se com o corpo de modo amplo”
(AUAD, 2016, p.50).

No momento do dialogo, as criangas se contradizem quando falam que “boiar” as meninas é
sem graca, ou eles “boiam” logo, ou as deixam por Gltimo, porém eles gostam de brincar com
elas, elas sdo legais. Tentando analisar esse conflito de ideias a respeito das meninas,
enxergamos como uma possibilidade, que a vontade deles brincarem com elas pode estar
atrelada a essa facilidade em “boia-las”, assim eles se sentem superiores, mais fortes e
rapidos, elevando o ego masculino e a superioridade do mesmo quanto ao dominio corporal.
Outras possibilidades para compreender as atitudes dos sujeitos dessa pesquisa podem estar
voltadas para a fragilidade e a percepcdo dos mesmos quanto ao sexo feminino, lembrando
que os meninos sofrem influéncias extraescolares, sendo assim, a visdo que 0S mesmos
dispdem dentro da sua casa, ultrapassam-se para 0s locais que estdo inseridos, reproduzindo

assim atitudes ensinadas.

Diante dessas reflexdes acarretadas pelas falas dos sujeitos dessa pesquisa, e tentando
entender as atitudes dos mesmos, procuramos um embasamento tedrico para nos ajudar a

traduzir essas atitudes, onde de acordo com Auad (2016, p.50):

S&o potentes expressdes de como as relagdes de género influenciam a maneira como
meninos e meninas se expressam corporalmente e, de modo claro, aproveitam
diferentes e desigualmente o elenco de movimento, jogos e brincadeiras possiveis.
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Foi nitido durante as observacbes a dominagdo dos meninos com relacdo aos movimentos
corporais, e como bem discutido por nos na revisdo de literatura, essa dominacao esta atrelada
ao incentivo, ao tempo que os mesmos dispdem para a execucdo dos mesmos, eles estdo
sempre nas ruas, brincando, correndo, saltando, jogando, assim colocando em préatica 0os mais
diversos movimentos corporais, do béasico ao especifico, algo que ndo acontece com
frequéncia com as meninas, ndo podemos generalizar e apontar essa fato sendo fechado e
seguido a risca agora na atualidade, entretanto, o incentivo persiste ainda muito em direcédo

a0S meninos.

Fizemos algumas perguntas para os alunos de uma forma bem descontraida, uma entrevista
nada formal, até mesmo para ndo assustar as criancas, durante essa entrevista perguntamos se
as criancas gostam de brincar com 0 sexo oposto ao seu, e quais sdo as brincadeiras. Através
das respostas vimos que as brincadeiras “mistas”, sdo realizadas baseadas em regras impostas
pelos mesmos, e que as meninas possuem mais esse lado dominador, quando a brincadeira é
casinha, por exemplo, onde o quantitativo de integrantes é maior em relagdo as meninas, 0s
meninos se submetem a regras para conseguir o passe de participacdo, mas nao pense que essa
participacdo é igualitaria, as meninas impdem tantas regras que os meninos de certa forma
acabam ficando invisiveis, exercem papeis de submissdo e de pouco destaque, como por
exemplo, os meninos imitavam cachorro da familia, rastejando-se no chdo, atras das meninas,
as mesmas aproveitam essas brincadeiras para mandar nos meninos, 0 momento que elas se
realizam. Mediante esse relato, é perceptivel a relacdo de poder e de hierarquia que as
brincadeiras trazem para as criancas seja eles, meninos ou meninas, na hora da sua realizacao,
execucdo (COSTA, 2004).

Além desses papéis relatados, os meninos tomavam para si a posicao dos pais e dos filhos
homens da familia, assim no momento das brincadeiras as criancas reproduziam
caracteristicas de uma familia considerada padréo pela sociedade, ou seja, mée, pai e filhos e

suas respectivas funcdes pré-estabelecidas pelas mesmas.

Procurando um embasamento para as informag6es encontradas durante as observacgdes, nos

deparamos com Santos (2011), no qual o mesmo esclarece que:

[...] nas vezes que os meninos brincavam de casinha com as meninas, eles sempre
assumiam posic¢des de filhos ou de pai, e quando atuavam nas tarefas domésticas
estavam “ajudando” a mae a dar conta de seus afazeres, o que também ¢é
naturalizado na sociedade. [...] O pai tradicional seria aquele que se poe na posi¢do
de provedor da familia, e 0 novo pai seria aquele que se faz presente e participa das
rotinas familiares, principalmente no diz respeitos aos cuidados com o filhos e
filhas. Apesar dessa mudanca na postura dos homens a responsabilidade principal
nos cuidados com os filhos e filhas é mulher (SANTOS, 2011, p. 25).
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A citacdo traduz muito bem tudo o que estamos discutindo até entdo, visbes e atitudes
estabelecidas pela sociedade em relagdo aos modos comportamentais que 0S Sexos precisam
seguir e que influenciam diretamente nos comportamentos dos mesmos. Entretanto, essas
visdes estdo se quebrando para a reconstrucdo de outras ideias, porém, ndo podemos falar que
acabou, e sim dizer que estd evoluindo, o mais enraizado é a maneira como meninos e
meninas devem se comportar, 0s pais ensinam o que aprenderam durante toda sua vida com

seus pais e sociedade.

Figura 4- Fazendo bolinho na area (Comidinha)

Fonte: Producéo propria

A figura 4 retrata a brincadeira denominada “comidinha”, no qual a partir da imagem ¢
possivel perceber o quantitativo maior por parte das meninas na realizacdo dessa brincadeira,
em todas as observagdes notamos que quando as meninas estdo brincando de “comidinha”
poucos meninos se aproximam, 0 maximo de meninos durante essa brincadeira é de dois
participantes, e 0s mesmos fazem tudo que as meninas pedem, elas colocam funcGes que 0s
mesmos precisam realizar, como por exemplo, ir ao supermercado, a comida em si € feita por
elas, elas ensinam os meninos a todo 0 momento o que devem fazer. As meninas tomam pra si
0 que é considerado coisa de mulher, durante a brincadeira ouviamos alguns relatos, como
exemplo, “meninos ndo sabem cozinhar, deixa comigo”, “tenho que fazer comida, meu
marido vai chegar cansado”, frases comuns em muitas familias, no qual as criancas acabam
por reproduzi-las.

Essa imagem em especial nos mostrou a insercdo ou tentativa de inser¢do dos meninos numa
brincadeira considerada de menina, no entanto, presenciamos outra cena, s6 que agora com

inversdao dos papéis, uma menina quis participar da partida de futebol que acontecia no péatio
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do CMEI, a mesma efetuou varias tentativas, entretanto acabou recebendo um ndo como

resposta.

Figura 5- Jogando futebol

a 3

Fonte: Producéo propria.

Durante as observagdes uma cena nos chamou muito a atencdo logo no comeco, durante as
atividades no patio uma menina (Rebeca) da figura 5 pediu aos meninos para jogar bola com
eles, imediatamente um bolo de meninos se voltou contra ela, impedindo-a de realizar a
atividade, a Rebeca procurou as professoras para relatar o acontecido, porém em nenhum
momento as professoras interviram nas atitudes que os meninos tomaram com relacdo a
menina, elas pediram para que a menina fosse brincar com as outras meninas, usando as
seguintes falas “vai 14 com as meninas”, “vocé vai acabar se machucando com eles”, o
interessante foi que ela ndo se deu por vencida e persistiu na luta para participar, porém os
meninos continuaram jogando e fingiram que ela ndo estava presente, corriam na frente dela,
ndo tocavam para ela, fizeram o possivel até a hora que ela desistiu e foi brincar com as

meninas.

Procuramos saber dos meninos o porqué do impedimento quanto a participacdo das meninas
durante a partida de futebol, os mesmos se expressaram por meio de varias frases
estabelecidas socialmente com embasamentos familiares, dizendo o seguinte “menina nem
sabe jogar futebol”, “ela s6 vai atrapalhar”, “melhor ela brincar de boneca com as meninas”.
Essas frases demonstram como a influéncia familiar estd fortemente enraizada nos
pensamentos e atitudes das criangas, sujeitos que estdo em processo de desenvolvimento,
tanto cognitivo como social e cultural, e a familia € uma das grandes responsaveis pelo que 0s

sujeitos virdo a se tornar no futuro. Rebeca é uma menina com caracteristicas consideradas
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como sendo caracteristicas de meninas, é meiga, carinhosa, gosta de bonecas, contudo
naquele dia especifico, ela queria participar da atividade com 0s meninos, € uma menina que
gosta de brincar com ambos os sexos, depende do dia e da atividade que chamar mais atencao

dela em determinado momento.

Bianca € o oposto da Juliana, a mesma possui caracteristicas masculinas e por consequéncia
disso é chamada a atencdo constantemente pelas professoras, as professoras utilizam frases
como, por exemplo, “senta como uma mog¢a, meninas nao sentam assim”, “tira esse boné¢,
coisa de menino”, e assim consequentemente impondo padrées no comportamento da menina
e das demais. Ela € uma menina bem comunicativa e se d4 bem com todos os alunos, notamos
em alguns casos o isolamento dela, em muitos casos, brincava sozinha, utilizando seu
imaginario como seu principal amigo. Na interacdo com o seus colegas, identificamos que na
maioria do tempo ela estava com 0 sexo oposto ao seu, visto que a mesma classificou como
sendo as brincadeiras que ela mais gosta o correr, 0s piques e as lutas, sendo assim fugindo
em alguns momentos dos padrbes feministas impostos e seguidos pela sociedade onde os

mesmos estdo inseridos.

As professoras durante as praticas das criangas, qual fosse ela, tomavam pra si a postura de
uma vigilante, definindo o que devem ou néo ser feito por elas, o que seria mais correto,
sendo assim, mesmo que sem intencdo suas atitudes influenciavam diretamente nos
comportamentos desses sujeitos, ndo que isso impedisse 0s mesmos de realizar determinadas
coisas, mas os faziam pensar e refletir antes de fazer. “A vigilancia € constantemente
exercida. Ela pode ser renovada e transformada, mas ninguém dela escapa (LOURO, 2014, p,
110)”.
Talita- 6 anos (Grupo 1V)

Eu: vocé gosta de brincar com quem?

Eu prefiro brincar com os meninos, eles sdo mais legais, eles correm, pulam gosto
muito de brincar de correr.

Vocé brinca com as meninas também?

Sim Tia, s6 que elas gostam mais de conversar, quando eu quero conversar eu
brinco com elas, mas quando eu quero correr brinco com os meninos, os dois sdo
legais.

A fala da Talita nos mostra como as criangas possuem uma percepgdo de comportamento para
cada sexo, seja ele feminino ou masculino, as caracteristicas sdo visiveis para as criangas, que
acabam por reproduzi-las, sem pestanejar. A importancia ao trazer a fala dessa aluna, esta
voltada para o poder de escolha da mesma, o0 que importa para ela € brincar, seja qual for a

brincadeira, suas atitudes estdo guiadas por sua vontade de realizar determinada coisa, ndo por
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questBes voltados para brincadeiras apropriadas para meninas ou meninas, o que ela quer é se
divertir do modo dela, e poder escolher com quem e como que ela vai brincar em determinado

momento.

As criancas precisam ter essa liberdade para escolher o que as satisfazem, sem se preocupar
com que véo dizer ao seu respeito, ou o que vao falar sobre a educacgdo recebida pelos seus
familiares, essas criangas estdo em fase de desenvolvimento, precisam experimentar e
vivenciar as diversas manifestacdes corporais e espirituais, tendo o livre arbitrio para suas

escolhas futuras.

Diante de tudo que abordamos nesse subtopico, concluimos que as criangas possuem
momentos para tudo, possuem uma hora para a interacdo com 0s sexos opostos e hora para as
pessoas dos mesmos sexos, onde a vontade de brincar ultrapassa o carater ligado ao género, as
criancas no momento de interacdo ndo brincam porque isso é de mulher ou de homem, mas

sim por um desejo intrinseco e pessoal de cada um.

Fechando a ideia, nos apoiamos em Freud citado por Bomtempo (2011, p. 63), onde 0 mesmo
ressalta que “Cada crianga em sua brincadeira comporta-se COMO um poema, enquanto cria
seu mundo proprio ou, dizendo melhor, enquanto transpde os elementos formadores de seu

mundo para uma nova ordem, mais agradavel e convincente para ela”.

4.1.4 Ocupacao dos espacos

Deparamo-nos agora com a andlise dos ambientes espaciais onde 0s sujeitos dessa pesquisa se
instalavam durante as diversas atividades realizadas pelas professoras ou pelos préprios,
melhor dizendo, analisamos sequencialmente a dominacdo dos mesmos, a maneira como isso
ocorria e quais as posturas quanto a determinadas situacdes causadas por consequéncia dessa
dominacdo e da relacdo de poder reproduzida por alguns sujeitos.

Logo no inicio das observacfes nos deparamos com algumas cenas, a primeira em relagdo a
quantidade de alunos matriculados e frequentadores do grupo (VI- D), grupo escolhido para a
coleta de dados, 0 mesmo possui uma quantidade maior de meninos do que meninas, sendo 13
meninos e 7 meninas, ao N0sso Vver, isso ajuda na dominagédo do espaco, Vvisto que um grupo

maior de pessoas, ocupa mais espagos.

E perceptivel a ocupacdo dos meninos em diversos lugares, sendo eles em espacos
considerados mais amplos, em pequenos grupos ou em grandes, as meninas por sua vez se

agrupam em pequenos espacos, quase todas juntas, uma ou outra migra para outro espaco,
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mesmo assim sendo um pequeno espaco. O visualizado nas observagdes é algo comum em
diferentes locais, Scoth (1995) em seus estudos caracteriza os locais ocupados pelos sexos da

mesma maneira.

As atividades realizadas pelos meninos estdo ligadas a essa ampla ocupacdo, atividades como
futebol, corrida e os piques, de certa forma necessitam de um espaco consideréavel, ainda mais
se tratando de uma quantidade grande de alunos, nessas brincadeiras os alunos correm para
todo lado, sem muita nocdo de espaco, o futebol, por exemplo, nessa idade eles nédo
determinam regras nem tampouco delimitam o espaco apropriado para essa pratica, ela

acontece sem marcacao de fora, quantidade de participantes e nem diviséo de times.

Possuiamos trés espagos de observacdo, sendo eles a sala de aula, os péatios para a realizacdo
das aulas de educacéo fisica e o patio central, onde os alunos se encontram com alunos de
outras turmas. Sendo assim, vimos como pertinente o apontamento, tal como fizemos com as
brincadeiras, dos pontos espaciais onde meninos e meninas se instalam durante suas praticas.
Quando as meninas estdo na sala de aula, as mesmas se agrupam, muito em virtude do
numero reduzido de meninas no grupo em questdo, elas brincam de boneca no cantinho, ou
desenham, quando isso acontece, as meninas fecham a mesa, assim impedindo que o0s
meninos se sentem. J& 0s meninos exploram todos os cantos da sala de aula, 0s mesmos néao
conseguem ficar parados, sdo mais agitados e por consequéncia disso s&o chamados a atencao
com frequéncia, na sala de aula se agrupam em pequenos grupos nos cantos da sala, com
brinquedos de montar e quebra-cabeca, engana-se quem acredita que meninos ndo sao
tagarelas e as meninas bagunceiras, 0s papéis se inverteram em varios momentos durante as
observacdo, porém as caracteristicas denominadas socialmente para 0s sexos, aparecem mais

exacerbadamente nos respectivos sexos.

Durante 0 momento que passamos no centro de educacéo, as aulas de educacdo fisica foram
pautadas na modalidade de Ginastica e realizadas em conjunto com o outro grupo VI na sala
de educacdo fisica, 0s meninos ocupavam 0s mais diversos pontos da sala, interagindo com 0s
meninos da sua sala e da outra sala também, as meninas mesmo juntando com a outra turma
ficavam numa quantidade inferior ao dos meninos, sentavam todas juntas, em alguns casos
uma ou outra se isolava das meninas, procurando pontos para brincar sozinha. E importante
salientar que durante as aulas de educacgdo fisica, at¢é mesmo pela quantidade elevada de
meninos presentes na turma, oS meninos dominavam todos 0s espagos, as meninas

procuravam €spacos onde 0s mesmos nao estivessem.
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O Pétio, muitas informagdes podem ser extraidas desse espago, nesse espaco tanto as meninas
quanto os meninos exploram todos os cantos, a diferenciacdo esta na forma de aproveitamento
do mesmo, as meninas passeiam para todos os lados, brincam em pontos que muitos meninos
nem sequer colocaram o0s pés, como por exemplo, as casinhas, 0s meninos por sua vez
aproveitam até os locais mais improprios como se pendurar em lugares altos, correr para todos
os lados. Uma cena nos chamou muita a atencéo, durante uma brincadeira e outra no patio
central, as meninas brincavam de fazer bolinhos na areia, fizeram vérios bolinhos, um dos
meninos simplesmente entrou na caixa de areia e chutou todos os bolinhos, sem motivo
qualquer, ele simplesmente entrou e chutou, ocasionando assim o caos total, as meninas
choraram muito e procuraram as professoras para pedir uma puni¢cdo ao menino que fez
aquilo com elas. O menino ficou sentado por alguns minutos, mas logo foi liberado, e a

primeira coisa que fez foi zombar da cara das meninas e rir muito de tudo.

Os meninos possuem um lado mais dominador sobre 0s objetos existentes no pétio central,
nos brinquedos, como escorregador, balango, casinhas de escalada, sdo dominados pelos
meninos, 0s mesmos tendem a exercer uma relacdo de poder sobre os brinquedos e as
meninas, 0S Meninos empurravam as meninas, passavam na sua frente, puxavam seus cabelos,
tudo isso em virtude do querer dominar as coisas, conquistadas na base da forca fisica.
Scott(1995) em seus estudos evidencia essa relacdo de poder existente entre os homens e as
mulheres, dando énfase no poder dos homens sobre as mulheres em determinadas situacgdes, e
mesmo com 0S avancos existentes na atualidade, é possivel apontar essa dominacdo em

diversas atitudes e situacdes no cotidiano desses sujeitos.

Outra cena que nos mostrou essa dominagédo, por parte dos meninos, foi durante o jogo da
amarelinha, um menino brincava sozinho de amarelinha, e duas meninas observavam a
brincadeira do menino, durante esse tempo que o menino estava brincando, as meninas s
conversavam, em um determinado momento o menino cansou de brincar sozinho, entdo
decidiu brincar de outra coisa, imediatamente as meninas foram jogar amarelinha juntas, o
menino quando percebeu que as meninas estavam brincando, voltou e mandou as meninas
sairem de 14, as meninas enfrentaram ele e ndo sairam, 0 menino nao viu outra saida para tirar
elas de lIa a ndo ser atrapalhar a brincadeira das mesmas, ficou no meio do caminho, ndo as
deixando brincar, as meninas ficaram muito nervosas e uma comecgou a chorar, uma delas foi
chamar a professora para resolver o problema, e a mesma pediu para que eles brincassem
juntos e voltou para sentar, as meninas, muito indignadas e ndo querendo brincar junto com o

menino, acabaram cedendo o espaco para ele, e foram para outro lugar. O menino se sentiu o
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maximo, conseguiu 0 que queria, as meninas ndo brincaram da brincadeira, e ele ficou mais
um tempinho 14, sé guardando territério, sendo que o mesmo nem tinha mais interesse pela

brincadeira, mas como ele tinha chegado primeiro, se viu no direito de ndo deixa-las brincar.

Nessa fase da vida o choro é o principal aliado das criangas, chorando a crianga demonstra
fome, sede, vontade de ir ao banheiro, além de usa-lo para reclamar, chamar a atencéo para si,
para conseguir alguma coisa, expressar dor (machucado), dentre outros motivos. No ambiente
educacional, além de tudo que listamos a cima, as criang¢as usam o choro como um alerta ou
reclamacdo para as coisas que acontecem, issO mais em relacdo as meninas, que sempre
procuram as professoras para reclamar de alguma coisa que os meninos fizeram, desde um
brinquedo apanhado das suas méaos, até mesmo uma agressao por parte deles. Os meninos
acionam as professoras em poucos €asos, procuram em uma primeira instancia resolver os
problemas com suas proprias maos, batendo, puxando o cabelo, empurrando, xingando,

agressao fisica e verbal.

Voltando para os apontamentos dos espacos e, dialogando com a literatura apontada nesse
trabalho, é possivel concluir que ha uma predominancia de espacos ocupados pelos meninos,
sendo em lugares amplos ou curtos, e que as meninas utilizam mais de cantos especificos para
brincar e interagir com o0s outros colegas, lembrando que as mesmas ocupam outros locais,

mas de modo geral, s@o esses lugares ocupados por elas.

Procurando embasamento para todos os dados coletados por nds durante essa pesquisa
relacionada com a ocupacado do espaco, nos deparamos com os estudos de Auad (2016) onde a

mesma salienta que:

A dominacdo do espaco do péatio pelos meninos permite reconsiderar
simbolicamente a separacdo entre o espaco privado, atribuido as mulheres, e o
espaco publico, tradicionalmente, masculino. De um lado, a liberdade de movimento
e a violéncia potencial, do outro, a abstencéo e as vitimas potenciais. (AUAD, 2016.
p. 51).

Tanto as meninas quanto 0os meninos utilizam da agressdo fisica no momento do brincar, 0s
meninos com empurrdes, puxdes de cabelo, as meninas com tapas, socos, entre outros
contatos fisicos, essas agressdes acontecem em virtude da dominacdo como bem dita
anteriormente, seja ela de espago ou de brinquedo, além da agressao aparecer em virtude das
rixas ou fofocas. O ponto onde queremos chegar, € que mesmo as meninas agredindo 0s
meninos também, a agressdo parte muito mais forte por parte dos meninos, que sdo mais

fortes e irredutiveis quanto as negociacdes e dialogos feitos com as meninas e as professoras.
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Ja as meninas possuem um poder de convencimento exacerbado, colocando a culpa dos fatos

em sua grande maioria do tempo em cima dos meninos.

Nesse contexto educacional os meninos brigam por espacos estando sozinhos ou em grupos,
quando eles querem alguma coisa ndo abrem méo, independentemente das circunstancias, as
meninas por sua vez se encorajam com a presenca de outros colegas, sejam eles meninos ou

meninas, a questao toda € se a pessoa esta do lado dela ou contra ela.

Durante todo o trabalho trazemos caracteristicas ditas femininas e masculinas, e enfatizamos a
questdo da influéncia cultural sobre essas caracteristicas, ndo é que esses modelos sejam
fechados, nem tampouco exclusivos de cada sexo, o que enfatizamos é a semelhanca e 0s
ensinamentos sobre as mesmas, as meninas também batem e os meninos também choram, o
gue estd em pauta sdo como essas atitudes sdo vistas, se sdo descriminadas, se sofre

influéncias na vida futura, entre tantos outros apontamentos possiveis para se refletir.

Os meninos pertencentes do grupo escolhido para a pesquisa, choram, brigam, gritam, fazem
pirraca, tal como as meninas, logicamente que as caracteristicas sdo mais agucadas em uns do
gue em outros, mas nada impede que 0os mesmos escolham o que desejam fazer e seguir, a
influéncia familiar e social é muito forte, mas certas coisas sdo quase impossiveis de ndo
serem feitas, até por estamos falando de pessoas, sujeitos que estdo em constante
desenvolvimento e recriando em cima dos ensinamentos sua prépria identidade. Berger (2003,
p. 202) reforga dizendo que as criangas “a medida que se tornam mais conscientes de si
mesmas e de suas necessidades, as criancas tém maior probabilidade de defender seus
proprios interesses”. Isto &, as criangas do grupo VI, de certa forma, j& possuem uma
consciéncia maior do que querem, tal como distinguir melhor o que séo ensinados, de certa
forma, reproduzem muito bem o que €é passado socialmente, além de reproduzirem

caracteristicas basicas de uma crianca, independentemente do sexo.

Finalizando os pensamentos e as reflexdes abstraidas desses espacos, notamos que as meninas
sd0 muito mais cobradas quando o assunto se volta para a forma de se comportar, nos
diferentes espacos, quando estdo na sala de aula, escutam o tempo todo, “senta igual moga”,
“para de correr, parece um moleque”, frases relacionadas comportamentais. Em respeito aos
meninos, essa cobranga é bem menor, como se as coisas erradas, ou ditas erradas para as
meninas fossem uma coisa normal, a mulher fazer isso é errado, mas o homem é certo, uma

contradi¢do com relagéo ao certo e errado.
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4.2 VISOES DAS CRIANCAS DO QUE E SER MENINO E MENINA

Adentramos em mais um tépico desse estudo, no qual procuramos juntamente com as criancas
estabelecer uma visdo em relacdo as caracteristicas pertencentes ao sexo masculino e
feminino, melhor dizendo, o que as criangas acreditam ser coisas de menino e coisas de
menina.

Durante as diversas conversas informais realizadas com as criancas, recebiamos informacdes
do que para elas significava ser uma menina, ou ser um menino, e ao analisar todas as
informagdes transmitidas por elas, chegamos a uma definigdo quanto a visdo dos mesmos,
vale ressaltar que “A crianga espelha-se nos modelos que estdo presentes tanto no ambiente
familiar, como na comunidade local e nos modelos estereotipados que vé nos livros, revistas
ou televisdo.” (BATTISTELA, 2009, p.2) Isto é, as criancas ndo nascem com esses

pensamentos, 0s mesmos sao ensinados nos diferentes lugares e de diferentes meios.

Ouvimos meninos e meninas, com diferentes opinides, muitos deles com opinides
semelhantes, mas isso ndo foi uma surpresa, ao longo do trabalho enfatizamos a questdo da
construcdo da identidade, trazendo autores para comprovar tais afirmacfes, onde em sua
grande maioria apontam padrdes sociais como grande influenciador na forma comportamental
dos sujeitos, desde 0 modo como se vestir, até mesmo a forma como se comportar, mediante o
sexo pertencente a esses sujeitos. De modo que as criangas acabam por serem reproducdes de

formas prontas e pensadas ao logo dos anos.

Portanto, quando as criancas foram questionadas sobre 0 que é ser menino, as mesmas
categorizaram-nas de diferentes formas, lembrando que ouvimos meninos e meninas, e suas
concepgdes sobre os dois sexos, as respostas de resumiam nas seguintes caracteristicas,
menino € ser forte; fazer cambalhota; jogar futebol; ter a memoria boa; brincar de boneco;

jogar basquete; malhar; lutar e brincar na rua.

E nitido a influéncia dos meios sociais nas definicdes encontradas pelas criancas, nas
conversas em diversos momentos visualizamos atitudes que ndo sdo delas, como, por
exemplo, quando uma menina disse que 0s meninos brincam de boneca, um menino se
revoltou, ficou indignado, disse que “essas brincadeiras sdo de meninas”, que o pai dele nem
deixava ele brincar de boneca, a menina tentou se explicar rapidamente, e disse que ela quis
dizer boneco, ““ boneco tia, boneco eu quis dizer, menina que brinca de boneca”. A revolta
estava situada no que seu pai iria achar ou até mesmo se iria brigar, as criangas se preocupam

muito no que vao dizer, se é certo ou ndo essas brincadeiras, em relacdo ao seu sexo. Melhor
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dizendo “[...] a crianga adquire o conhecimento de género através da observagdo dos
acontecimentos circundantes a ela, por meio de atos punitivos e de aceitacdo que ocorrem

principalmente no ambiente familiar, comunitario e escolar” (BATTISTELA, 2009, p.2).

Ao questionarmos sobre as caracteristicas voltadas para o sexo feminino, nos deparamos com
as seguintes respostas em torno do que é ser menina, ser menina é brincar de boneca, de
casinha, brincar de Barbie, dancar balé, brincar de balanco, lavar prato com a mée, ajudar a

irma a catar roupa no varal, varrer o chdo, arrumar o quarto, ndo poder brincar sozinha na rua.

As caracteristicas trazidas pelas criancas em relacdo ao sexo feminino se assemelham muito
com as apontadas por nds durante nossa revisdo bibliografica, as meninas para além de
brincar com objetos “ditos femininos”, realizam afazeres doméstico, de certa forma um
treinamento para o que iram enfrentar futuramente, quando estiverem casadas. Caracteristicas
ligadas a fragilidade e a preocupacdo excessivas com relacdo aos comportamentos
inaceitaveis por parte das meninas e inocéncia quanto 0s perigos que a rua reserva. Quando a
crianga brinca de casinha, suas atitudes podem estar atreladas as representacdes visuais
adquiridas em casa, ou ate mesmo reproducdes do que as mesmas realizam em casa, ou sabem
que iram realizar em um futuro proximo. Em outras palavras “A crianga além de identificar-se
com os personagens que Ihe sdo apresentados, ela também tras sua experiéncia social para a
interpretagdo do que lhe ¢é apresentado” (BATTISTELA, 2009, p.4).

Outra maneira para identificarmos as visfes das criancas, foi através de desenhos ilustrativos,
gue demonstrassem, de maneira evidente, essas caracterizagdes dos sexos, impostas por eles
durante os didlogos. As criangas poderiam desenhar o que € menino e menina para cada um
deles, e de maneira espontanea preferiram desenhar o sexo pertencente a ele, preferimos nao

interferir na producgéo dos desenhos.

Thiago é um menino muito alegre, que adora correr por todo lado na companhia de outros
meninos, poucas foram as vezes onde o mesmo mantinha uma interacdo com as meninas,
qguando isso acontecia, a atitude estava voltada para provocacgdes feitas as mesmas, possuli
caracteristica que, de acordo com a literatura e as descri¢bes feitas pelas criancas, se
enguadram muito bem ao sexo pertencente ao seu, é muito agitado, adora video game e sua
cor preferida é o marrom, no qual de acordo com ele, € uma cor pertence ao sexo masculino,

assim como o preto, azul, verde e vermelho.
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Figura 6 — Desenho do Thiago (5 anos)
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Fonte: Producéo prdpria.

Em seu desenho demonstrou além do que acredita ser coisa de menino, elementos pontuais do
seu cotidiano, dando énfase nas montanhas que caracterizam a regido onde esta inserido, uma
regido urbana, mas com morros onde as periferias estdo situadas além da ilustracdo das
criancas jogando video game e carros, podendo ser os carros de brinquedo, como também o0s
carros que o mesmo visualiza na sua rua, centros e pracas. As criancas nas suas diversas
manifestagdes “[...] constrdi a no¢do de género através de simbolos visuais representados nas
roupas, no estilo de cabelo, e nas cores” (BATTISTELA, 2009, p.4).

As cores, as roupas, 0 jeito de sentar, sdo caracteristicas muito fortes, que limitam as
vivéncias e experimentacdes de certas coisas, em varios momentos presenciamos 0s alunos
trocando a cor do lapis de cor, por acreditar que a cor “de menina”, transformaria o mesmo
em uma menina. Atitudes aprendidas e repassadas nos diferentes locais, pois as crian¢as
possuem uma concep¢ao e descrimina o outro, caso tenha uma atitude diferente do que a

sociedade julga ser o certo.

Optamos em trazer duas visoes relacionadas ao modo como as criangas descrevem “coisas de
meninos”, ou melhor, as caracteristicas ligadas ao sexo masculino, e duas sobre 0 que sdo
“coisas de meninas”, atitude tomada devido algumas caracteriza¢Ges diferentes em relagéo as

primeiras ilustragdes, podendo atribuir mais informacoes e elementos para essas visoes.

Heitor além de demonstrar mais caracteristicas em seu desenho voltadas para o universo
masculino, demonstra também, caracteristicas muito distintas em seu comportamento, 0 que 0
difere do sujeito apresentado anteriormente. Essas diferenciacGes estdo ligadas a ndo

aceitacdo de elementos considerados de menina, 0 mesmo possui uma grande resisténcia
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quanto & manipulagdo de objetos e gestos ligados a docura, fragilidade, delicadeza. Um

menino comunicativo, que expdem de maneira clara suas visoes ensinadas e seguidas a risca.

Figura 7 — Desenho do Heitor (6 anos)

A ilustracdo retrata trés brincadeiras e uma caracteristica bem enraizadas nos padrdes
masculinos expostos pela sociedade, brincadeira como videos game, ligada a uma tecnologia
que tirou grande parte dos meninos das ruas, deslocando-os para suas casas, o futebol que é
uma brincadeira de facil acesso, em pragas, ruas e escolas, com uma particularidade em
especial voltada para o coletivo e a receptividade de diferentes pessoas e lugares. Soltar pipa,
brincadeira popular, passada de geracdo para geracdo, ato de empinar (levantar) um objeto
com uma liberdade e escolha para decidir o que fazer durante a mesma. As criangas renovam
suas brincadeiras com o passar do tempo, mas as brincadeiras enraizadas permanecem, com
algumas modificagdes, entretanto, permanecem muito vivas mesmo com 0S avangos
tecnoldgicos.

A forca fisica € uma caracteristica visivelmente ligada ao sexo masculino, e podemos
comprovar isso nas observacdes realizadas, tal como com a literatura encontrada, 0s meninos
acabam por se vangloriar no que diz respeito a isso, agem como se as meninas devessem ter

medo, ou respeito por eles devido essa caracteristica.

Durante as aulas de educacao fisica, Heitor se recusou a realizar algumas aulas, tudo porque,
durante a aula a professora comecou a distribuir fitas da Ginastica Artistica para a
experimentacdo do material da tematica abordada pelo CMEI, as fitas eram de diferentes
cores, azul, amarelo, rosa, branca, vermelha, entre outras. Entretanto, durante a distribuicdo a

professora deu para ele a fita rosa, ele se recusou a pegar, pois de acordo com ele, a mesma
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era “cor de menina”, a professora entdo ndo deu nenhuma, mas como a professora viu que ele
n&o iria ceder, e ndo vivenciaria essa atividade, acabou dando outra fita para ele, ela deu a
branca, 0 mesmo ficou super contente e foi brincar. A professora se explicou dizendo que
preferiu dar uma fita branca, pois a cor é neutra, e 0s meninos nao reclamam, ela disse se

desse a azul, estaria caindo na chantagem dele.

Ele interagia muito bem com as meninas, brincava, conversava, sentava-se a mesa junto a
elas, porém seus pensamentos eram guiados pelos ensinamentos recebidos dentro de casa,
prova disso sdo as frases prontas, “meu pai ndo usa rosa”’, “meu pai ¢ mais forte que o seu”,
entre outras. Acreditamos que as criangas possuem desejos presos, em virtude da na aceitagéo,
e isso avancga para sua vida adulta, a crianga “assume a norma do que ¢ narrado para ndo ser

marginalizada e vista como diferente das que estdo a sua volta” (BATTISTELA, 2009, p.4).

Heitor categoriza as cores de acordo com seu gosto, pois ao ser questionado sobre sua cor
preferida, 0 mesmo respondeu que a cor verde é a que ele mais gosta, mas que ele gosta
também de preto, azul, vermelho e amarelo, uma aluna ouviu nossa conversa e disse, mas
amarelo nem é cor de menino, os dois entraram em uma leve discussdo, onde em seus
argumentos 0 mesmo diz que seu pai usa roupa amarela, entdo a mesma se torna, para crianga
automaticamente, uma cor de menino, pois suas referéncias sdo o que os move, e levam a

conclusdes de concepgoes.

Ao analisarmos as visdes das meninas, nos deparamos com um universo muito vasto em
relacdo as cores, 0s objetos, 0 mundo a sua volta, as meninas se expressdo muito bem quando
0 assunto é desenhar. Demonstram seus sentimentos e desejos futuros, as mesmas nao ligam

muito para as restri¢cdes quanto ao que podem brincar.

Ana Liz é uma menina com caracteristicas um pouco distorcidas dos padrGes pré-
estabelecidos socialmente, em seu desenho se pode notar isso muito facilmente, a ilustracdo
traz caracteristicas tanto femininas quanto masculinas, 0 mais interessante € que a mesma
procurou desenhar as coisas (objetos), que se enquadram em suas vivéncias quanto ser
humano do sexo feminino, as coisas que gosta de brincar, as cores, 0 comportamento, entre
outras caracteristicas. Mas essas atitudes nos fizeram questionar e refletir, mas como assim
meninas soltam pipas? Pois é, nem todas as pessoas recebem a mesma educacao e as mesmas
concepcOes sobre seus atos, as pessoas sdo diferentes, e ndo precisam seguir um roteiro para
serem enquadradas dentro da sociedade, engana-se quem acredita que de acordo com isso a
menina é menos mulher, a diferenca estd no ato da Ana Liz experimentar as mais diversas

manifestagdes quanto as praticas corporais, diferentemente de muitas meninas, construindo a
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partir dai um vasto conhecimento, conhecimento esse ligado as experimentacdes, decisdes,
opinides, enquanto sujeito pensante e responsavel pelo seu futuro. Ana Liz faz o que sente
desejo de fazer, brinca de bola, corre, se suja, conversa, brinca de casinha, boneca, entre

tantas brincadeiras disponiveis de serem experimentadas.
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Fonte: Produgio propria.

Perante os olhares sociais, Ana Liz é uma menina com caracteristica excessivamente
masculina, porém possui momentos onde a afetividade, o carinho aparecem fortemente, temos
que considerar os diversos fatores voltados para esse comportamento, seus ciclos familiares,
podendo ser um ambiente mais agressivo, com pouco carinho, a relagcdo na escola, com 0s
professores e 0s colegas, existem muitas variaveis quanto aos comportamentos encontrados, e,
relacionados ao modo comportamental desses sujeitos que residem boa parte do tempo na
escola. Lembrando que ndo é porque a menina é bagunceira, gosta de correr, gritar, acaba por
se tornar um menino, até porque nossa avaliacdo do que é ser menino e menina, esta ligada as
fundamentaces tedricas encontradas, e as percepcdes desses sujeitos.

Gabriela por sua vez, é muito meiga e carinhosa a todo o0 momento, adora brincar de boneca e
conversar sobre os acontecimentos extraclasses, sua cor preferida é o rosa, essa preferéncia
guanto a cor € muito facil de ser percebida, ela sempre vai com alguma roupa rosa, ou
adereco. Sua relacdo com os meninos € harmonica no sentido de conversar quando necessario,
interagir quando solicitado, porém quando possui o poder de escolha das brincadeiras, ou até
mesmo com quem prefere conversar ou estar, optava sempre pela companhia das meninas,

ndo admitia a participagdo dos meninos nas brincadeiras que estava participando, usando
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frases como “os meninos sdo muito fortes, vai me machucar”, “eles puxam o cabelo,

empurram, ndo gosto de brincar com eles”.

Outra caracteristica muito perceptivel em relacédo a ela é a vaidade, ela sempre levava batons,
brilhos, se arrumava e arrumava as colegas, muitas meninas ficavam em volta dela, esperando
para se arrumar, as cores dos batons eram variados, desde o vermelho muito forte, utilizada
muito pelas mées, até mesmo o rosa claro. De acordo com tudo que abordamos em relacéo as
caracteristicas de uma menina, € possivel afirmar que Gabriela se enquadra perfeitamente nos
elementos que constituem uma menina de acordo com a sociedade, com padres e

comportamentos ideais para 0 Seu Sexo.

O interessante é a ndo negacdo em relacdo as cores, ela possui sua concep¢do do que venha
ser “cor de menino” e “cor de menina”, onde as separa da seguinte forma, meninos: azul,
marrom, cinza e vinho, ja as cores das meninas sdo: rosa, roxo, amarelo, vermelho, laranja,
verde. Gabriela acredita que a cor preta ndo tem sexo, onde a mesma diz que “preto ¢ cor de
menino, mas também ¢ cor de menina”, tal como os meninos, as meninas categorizam as
cores de acordo sendo “cor de menino” e “cor de menina”, devido sua preferéncia, exceto a
cor rosa e azul, essa muito fixa nas cabecas de ambos, sendo cores femininas (rosa) e

masculinas (azul).

Mesmo possuindo essas visdes, as meninas ndo deixam de realizar nenhuma atividade, por
conta da cor do objeto, nem tampouco deixam de pintar um desenho sé porque as cores sao

azuis, elas sdo mais relevantes quanto a certas coisas.

Figura 9 — Desenho da Sophia (5 anos)
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Gabriela em seu desenho demonstra brincadeiras como amarelinha, roda bambolé, sua escola
e sua casa, a mesma traz uma riqueza de detalhe em relagdo ao mundo a sua volta, seus
afazeres cotidianos e 0 meio ambiente.

As conversa e 0s desenhos afirmaram o modo como 0s sexos sdo Vvistos socialmente,
mediante a nossa revisdo de literatura, além de como os sujeitos devem se comportar de
acordo com seu sexo, melhor dizendo, sdo ensinados padrdes comportamentais para as
criancas, e as mesmas acabam por reproduzi-las sem pestanejar, quando ndo reproduzem sédo
discriminadas tanto no ambiente familiar, como no meio social, forcando-as a seguir esses
padrdes para serem aceitas. Assim reforgando esses preconceitos e discursos discriminadores
e exclusivistas (BATTISTELA, 2009).

4.3 ACOES E VISOES DOS PROFESSORES

Iniciamos agora, uma discussao a partir dos resultados encontrados, por meio das entrevistas e
observacdes realizadas com as docentes responsaveis pelo grupo escolhido (VI- D) no periodo
gue passamos no CMEI. O intuito foi identificar o nivel de interferéncia das professoras em
relagdo a infancia, género e educacdo, melhor dizendo, como essas professoras lidam com
determinadas situacdes encontradas no cotidiano educacional, quais s&o seus pensamentos,
atitudes e posturas perante o que entendem ser 0 mais correto em relacdo as interacdes dos

diferentes sujeitos e seus diferentes sexos (feminino e masculino).

Tal como os outros topicos apresentados nesses resultados, observamos as professoras nos
diferentes espacos destinados as suas préaticas, sendo a professora regente, a estagiaria na sala
de aula e no patio, e a professora de educacdo fisica nos seus respectivos espacos (sala de
educacdo fisica ou patio). Primeiramente levantaremos acontecimentos que nos chamaram a

atencdo na sala de aula com a professora regente e a estagiaria.

Vaérias foram as frases utilizadas por elas, durante 0 momento que estivemos observando,
frases comuns empregadas em diferentes lugares e repetidas por diferentes pessoas, como por
exemplo, “senta direito, menina ndo senta assim”, ou até mesmo “agora esta toda suja, igual
um menino (moleque macho)”, sendo direcionadas as meninas, ja para 0S meninos
presenciamos algumas frases do tipo “seu lugar ¢ 1a com os meninos”, “COmMO 0S MeNinos sao
bagunceiros, sempre eles que tumultuam a sala”, meninos ndo choram” entre tantas outras.
Essa maneira de lidar com os alunos, acaba por reforcar a maneira desigual e de

descriminagdo entre 0s meninos e as meninas, elas podem ser reproduzidas de maneira
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intencional ou ndo pelas professoras, porém acabam por gerar um fortalecimento dos padrdes

impregnados no meio social (FELIPE, 2004).

A professora regente separava 0s meninos e as meninas em varios momentos durante o tempo
gue 0S mesmos permaneceram sobre a sua direcdo, sendo separados no momento da fila, na
sala de aula e até mesmo no momento da realizacdo da chamada (frequéncia diéria). A
realizacdo da chamada nos chamou muita atencédo, a professora chama os alunos, e 0s mesmo
colocam seus nomes do lado pertencente ao seu sexo, 0s meninos colocam na fileira
representada por um boneco, e as meninas colocam no lado que contém uma boneca como
descricdo. Ao realizar a chamada a professora faz uma competicdo entre eles, em ordem de
chamada, a mesma pergunta 0 nome de determinada letra (como se pronuncia), quando 0s
meninos acertam recebem uma pontuagdo, a mesma coisa acontece com as meninas, a
professora sempre faz um desenho representativo dos sexos, 0s meninos sdo sempre bola,
pipa, e as meninas flores, coragdes e estrelas, essa representacdo sempre parte dela. Durante
todas as observagOes as meninas ganharam essa brincadeira, e as professoras reforcaram esse
lado competitivo, frisando para eles o porqué disso acontecer, “as meninas sdo mais atentas”,
“0s meninos conversam muito ¢ ndo prestam a aten¢do” por iSSO nunca ganham. Essas
atitudes nos mostram que “[...] ainda hoje, no ambito escolar, temos atitudes ¢ condutas que
geram essa rotulacdo de comportamentos discriminatorios, conduzindo 0os meninos e meninas
a uma constante rivalidade [...]” (BISCARO, 2009, p.36).

Suas atitudes observadas ndo condizem com o que por elas foram respondidas, quando
perguntamos se seria importante a interacdo entre ambos 0s sexos (masculino e feminino) nos
diferentes ambientes educacionais, as mesmas responderam o seguinte: Sem duvida. Pois
permite a interacdo entre 0s grupos, trocas de experiéncias e o respeito a cada um. A
professora tem clareza que essa interacdo é uma coisa boa, mas nas suas praticas 0s separam e
levam as mesmas a usarem justificativas ligadas a existéncia de esteredtipos sexistas

relacionados aos comportamentos pertencentes aos sexos de acordo com a sociedade.

N&do cabe a nds dizermos se as atitudes das professoras estdo incorretas ou ndo. O que
precisamos esclarecer é a formagdo docente defasada que alguns discentes, futuros docentes,
recebem em relacdo aos assuntos encobertos pela sociedade, os educadores, em muito dos
casos, ndo recebem suportes para discussdes acerca da tematica género e 0s assuntos que as
interligam. Porém, essas informagdes nos fazem repensar e refletir sobre a formagao recebida

no periodo da graduacdo, e a necessidade em receber informacfes voltadas para essas
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questdes, pois dessa maneira as professoras acabam por repassar ensinamentos recebidos no

meio social e cultural, onde a separacdo e a desigualdade sdo muito intensificadas.

Diante disso, Felipe (2004) intensifica o que dito por nos, dizendo que:

E necesséario se estabelecer reflexdes acerca dos conceitos de corpo, género e
sexualidade na formacdo docente, para que, a partir de tais discussdes, possamos
compreender tais processos de representacdo como locais de disputa politica que
envolvem relagdes desiguais de poder. Além disso, consideramos relevante que
profissionais da educacdo e area afins possam estar cientes da importancia de
proporcionar &s criangcas com as quais trabalham atividades que envolvam e
problematizem tais teméticas, tais como a construgdo das identidades e diferentes
formas de feminilidade e masculinidade (FELIPE, 2004, p.32).

Nas aulas de educacéo fisica ndo percebemos influéncias diretas da professora de educacédo
fisica ligada ao que os alunos devem brincar, quais sdo os brinquedos e os lugares, entretanto,
tal como aconteceu com a professora regente, presenciamos uma cena interessante para ser
discutida. Durante a aula de ginastica artistica 0s meninos se negaram a manusear as fitas com
as “cores ditas de meninas”, e para dar prosseguimento a aula, a professora cedeu as escolhas
deles, reforcando os pensamentos dos mesmos quanto ao que Sao coisas de meninos e coisas

de meninas.

Perguntamos a ela como ela lida com as situacdes de género encontradas no cotidiano escolar,
a mesma disse que interfere na divisdo sexista assim contribuindo para as marcas sexistas

néo perpetuarem em nossa sociedade.

Essa professora € muito experiente e possui muitos anos de formacdo, suas respostas sdo
elaboradas, ainda mais quando o assunto € brincadeiras e brinquedos, mas percebemos,
durante as observacfes, que quando o assunto é género a mesma desconhece certas atitudes
contribuidoras para a fixacdo dos pensamentos da criangas. Atitudes como a ndo separacao
dos sexos nas filas ja é de extrema importancia para a quebra desses esteredtipos relacionados
a sexualidade e os padrdes pertencentes a eles, entretanto, Sd0 cenas como as que
presenciamos que possibilitam um esclarecimento e ensinamento para as criangas, lembrando
que somos nés professores, juntamente com a familia, que colocamos informacBes nas
cabecas desses sujeitos, nds somos responsaveis pelas transformacdes desses padrbes, e
quando esse assunto é trabalhado com a familia, a situago se torna muito mais facil, porque
estamos dizendo isso, todas as professoras disseram durante a entrevista que a escola nao
trabalha com essa tematica e que nao trabalham em conjunto da familia sobre o mesmo, as
parcerias sdo mais que bem vindas, e se a atitude ndo partir de nenhuma das partes vamos

permanecer nas mesmices estabelecidas socialmente.
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Dentre 0s horarios organizados para as criangas nessa instituicdo, existe 0 momento do patio,
nesse momento tanto as criangas como os professores se juntam em um mesmo lugar,
lembrando que o grupo VI, divide o espago com o outro grupo V1 e o 1° ano, sendo separados
por idades, os menores possuem um horario e 0s maiores outro. Nesse momento, as
professoras regentes se agrupam em um banco branco conversando e as estagiérias ficam
rodando o patio, vigiando os alunos. Esse € 0 momento que as criangas possuem para brincar
livremente, até porque a autonomia pela escolha é disponibilizada nesse local, eles até

brincam nas aulas de educacao fisica, mas sob o comando da professora.

As professoras s6 se posicionam de acordo com alguma solicitagdo feita pelos alunos, isso
quando as estagiarias ndo conseguem resolver sozinhas, é importante ressaltar que os conflitos
existentes sdo solucionados, na grande maioria das vezes, em defesa das meninas, as
professoras as veem como coitadas, meigas, € 0S meninos como 0s agressivos, bagunceiros. O
didlogo é uma das formas mais importantes para a compreensao das criancas, e durante esses
conflitos ndo vimos isso acontecer, as professoras usavam frases como “sai de perto desse
menino, sabe que ele vai te machucar”, e para os meninos ja ouvimos frases como “nao sei o
que esta fazendo ai, vai brincar com os meninos de correr”. Esse tratamento diversificado se
torna tdo natural entre nos, devido aos ensinamentos recebidos, ndo é facil quebrar um
pensamento e recomecar a formagdo de um novo, se torna muito mais simples seguir o que ja

se tornou normal e assim ser aceito por todos.

As professoras tem clareza quanto as relacfes estabelecidas entre as criancas, seus modos de
se comportar, além da diferenciacdo em relacdo as brincadeiras vivenciadas pelos diferentes
sexos. Entretanto, elas veem as familias como as grandes responsaveis por isso, e de acordo
com elas isso pode ser comprovado mediante as falas das criangas, quando as mesmas se

99 ¢¢

expressam, falam “meu pai disse isso” “ndo posso fazer aquilo porque meu pai ndo deixa”,

entre outras falas ditas e repetidas durante as observacdes.

Acreditamos que as familias sdo uma das responsaveis por essas mudancas comportamentais,
mas vale lembrar que a escola € um local onde as criangas passam a maioria do tempo, e que
acabam por abstrair informagdes significativas desse nucleo, sendo assim, se torna
responsavel também por essas mudancas. As escolas, da forma como estdo pautadas, acabam
por reafirmar e repassar esses padroes de feminino e masculino construidos durante os anos,
ajudando assim, na firmacéo dessas referéncias, colocar como normal meninos excluirem as

meninas de determinada brincadeira, pelo simples motivo de ndo ser uma brincadeira de
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menina, além de ajudar na descriminagdo, ajuda também na permanéncia desses padrdes

sociais, e assim nunca vai se romper para a entrada de novos ideais (FELIPE, 2004).

Concluindo esse pensamento, acreditamos que os profissionais da educacdo e da educacao
infantil devem intensificar a abertura de novos pensamentos ligados a tematica género,
propondo durante o ano letivo o trabalho dessa tematica, envolvendo os professores, alunos e
a familia, assim abrindo novos olhares tanto das criancas como dos adultos sobre esse
assunto. Obviamente notamos uma falha na formacdo desses profissionais em relacdo ao
género, as universidades e faculdades ndo focalizam uma disciplina especifica sobre a mesma,
defasando o conhecimento desses profissionais atuantes nessas unidades, ficando a cargo dos

mesmos uma especializacéo, algo que ndo acontece muito.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E comum vermos meninos e meninas se expressando corporalmente em varios momentos e de
diferentes formas, sejam essas expressoes realizadas em casa, na rua ou na escola. Entretanto,
nossos olhares se fixam para os padrdes estabelecidos socialmente em direcdo aos modelos
comportamentais destinados para cada sujeito, no qual, meninos recebem ensinamentos
voltados para a forca fisica, agressividade e iniciativas, isto €, ser mais ligeiro quando se tem
algo para ser decidido ou executado. Foi notério ao longo da pesquisa que meninos nédo
possuem uma educacdo voltada para os servi¢cos domésticos, acarretando consequentemente
para a ndo realizagdo destes, tornando-se obrigatoriamente fungdo das meninas cuidarem do
lar e de seus afazeres, enquanto 0s meninos se distraem na rua, desprendidos dessas

obrigacdes.

Ja as meninas recebem ensinamentos voltados para que as mesmas sejam mais delicadas,
pacientes, educadas, caprichosas, organizadas e prendadas com relacdo aos afazeres
domeésticos. Essas atitudes so reforcam o que ja estd imposto hd muitos anos pela sociedade

de maneira mais evidente do que a encontrada na atualidade.

Sendo assim, as influéncias recebidas socialmente acabam de forma generalizada, por ditar a
maneira como devemos nos comportar; agir € nos vestir, e 0 ndo cumprimento desses padroes
acarretam consequéncias exclusivistas entre os sujeitos dos diferentes sexos. Por que nédo
podemos realizar 0 que desejamos? Por que essas separagdes de atividades e

comportamentos? Esses padrdes sdo reproduzidos ainda na atualidade que vivemos?

Em meio a essas inquietudes, objetivamos nesse estudo compreender como sao construidas as
relagbes de género entre meninas e meninas de uma unidade de Educacdo Infantil, no
momento das suas brincadeiras, tal como identificar o nivel de interferéncia dos docentes com
relacdo ao descrito. No decorrer do estudo, pudemos evidenciar que as brincadeiras
acontecem de maneira separada por género, tal como foi perceptivel uma diferenciagdo no
tratamento direcionado para cada um deles. Meninas se interessam mais pelas brincadeiras
ditas de “meninas”, sendo elas brincadeiras de boneca, casinha, comidinha, € 0s meninos
brincadeiras ditas de “menino”, como lutinha, futebol, corrida. As interacdes acontecem entre
0S sexos, e as brincadeiras ligadas as praticas em conjunto estdo direcionadas aos piques no

geral.

As professoras cotidianamente induziam os alunos na separagdo por género, determinando e

assim fixando nas cabecas dos alunos atitudes extremamente sexista, a0 passo que em VAarios
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momentos isso ndo é percebido por elas, as professoras separam os alunos diversas vezes, seja
no momento da chamada, colocando os nomes dos alunos em uma lista de meninas e outra de
meninos, colocando-os sentados em grupos de meninas e meninos, com justificativas ligadas

a conversa ou o nivel de bagunca, e até mesmo no momento da fila.

Uma formacdo qualificada € de extrema importdncia para lidar com certas situacdes
cotidianas encontradas no meio educacional. Alguns estudos demonstram a defasagem de
conhecimento disponibilizado no periodo de graduacdo em relacdo aos temas transversais,
mais especificamente uma disciplina voltada para a tematica género. Os profissionais ao
finalizarem a graduacgéo necessitam de uma especializacdo para obter um entendimento maior
do assunto, algo que ndo acontece, o periodo de migracdo da faculdade para o mercado de
trabalho acaba por tomar o tempo dos mesmos, sendo assim os docentes acabam por
reproduzir praticas pedagogicas voltadas para os ensinamentos recebidos no periodo
educacional, repetindo erros grotescos, fugindo assim de praticas que levem uma reflexdo

sobre os comportamentos.

Vale ressaltar a importancia dessas reflexdes, em relacdo a Educacdo Infantil, um espaco de
troca de didlogos constantes entre professoras/professoras, alunos/alunos e professora/alunos,
nessa modalidade de ensino a figura do professor é ainda mais evidente do que nas seguintes,
0s mesmos possuem uma influéncia marcante sobre os alunos, suas influéncias juntamente
com as familias ditam a maneira como os alunos devem se comportar, sendo assim, 0s
educadores necessitam buscar um dialogo transformador sobre esses sujeitos, desse modo,
iniciar mudancas perante o que esta imposto socialmente. Se os profissionais ndo assumirem
seu papel de transformador de estereo6tipos, 0s mesmos permaneceram fortalecendo cada vez

mais as exclusdes sexistas.

A brincadeira € uma ferramenta que auxilia no desenvolvimento dos sujeitos, seja o
desenvolvimento cognitivo, dando suporte na aprendizagem das linguagens, memorias e
atengdo, e também no desenvolvimento social, interacdo entre os sujeitos, e aprendizagem
ligada & convivéncia harmodnica, entre outras coisas. A brincadeira possibilita um
entendimento mais profundo do universo infantil, conseguindo assim traduzir o que as
criangas sentem, desejam e pensam sobre determinadas coisas, além de ser, através das
mesmas, que as criangas fazem uma assimilacdo dos acontecimentos a sua volta, demonstram
suas visdes e interpretacdes. Isto €, quando as criangas brincam, elas reproduzem o que
aprendem mediante o meio social, atuam e interpretam papéis visualizados, demonstrando o

que sdo passados a elas em relagdo a ser homem e ser mulher, suas caracteristicas descritas
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socialmente, levando-as ao entendimento e consequentemente a reproducdo do que acreditam

ser o correto.

As brincadeiras reproduzidas nessa unidade so reforcam esses padrdes, ao passo que meninas
possuem comportamentos e brincadeiras ligadas a esses padrdes direcionados as meninas e 0s
meninos, e vice-versa, com argumentos ligados a esses padrdes, mulheres brincam de casinha
e menino de futebol, nos deparamos com elementos enraizados e mantidos, para néo sair do

“correto”.

As criangas demonstram durante suas vivéncias varias respostas para 0 que esperam, sentem,
precisam, e os professores precisam estar atentos a essas questdes, consequentemente sabendo
como agir e até onde ir. Os professores possuem uma oportunidade transformadora, que pode
modificar um mundo em poucos e poucos passos, levar as criangas a refletirem seus atos,
aprender coisas novas, transformard a sociedade em um lugar mais justo, visto que, € na
educacéo infantil que as criancas ddo o primeiro passo para o entendimento sobre 0 mundo

que enfrentardo no futuro préximo.

N3o temos a intencdo de colocar um ponto final nessa pesquisa. E possivel ampliar esse
estudo para a modalidade de ensino seguinte, atingindo novos olhares e pensamentos, visto
que, o periodo de migracdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental reserva um novo
olhar quanto ao mundo. Além da responsabilidade depositada nessa modalidade, onde a
brincadeira ndo ¢ a principal ferramenta de estudo.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Idade: anos. R.G.:

Eu , abaixo assinado, declaro ter pleno

conhecimento do que se segue:

Fui informado, de forma clara e objetiva, que o académico Vanessa Baudson esta realizando
uma pesquisa no Centro Municipal de Educagdo Infantil da cidade de Vitoria-ES, do qual sou
professora/pedagoga; 2) Sei que, nesta pesquisa, serdo realizadas observagées; 3) Estou ciente
que, caso me sinta constrangido(a) antes e durante a realizacdo da pesquisa/observacdes, ndo é
obrigatoria a minha participacdo nesta pesquisa; 4) Poderei saber, por meio desta pesquisa,
como foram “tratados” os dados que dizem respeito & minha pessoa; 5) Sei que 0s
pesquisadores manterdo em carater confidencial todas as respostas que comprometam a minha
privacidade e identidade; 6) Caso queira, poderei receber informacdes atualizadas durante o
estudo, ainda que isso possa afetar a minha vontade em continuar dele participando; 7) Estas
informacdes poderdo ser obtidas por contato com os pesquisadores Porfé. Ms. Maria Celeste

Rocha (via telefone: (27) 3376-7263 ou por correio eletrdbnico mrocha@catolica-es.edu.br e

Vanessa Baudson (via telefone: (27) 99780-1854 ou por correio eletrénico: vanessa-

baudson@hotmail.com). 8) Foi-me esclarecido que o resultado da pesquisa somente sera

divulgado (por meio de publicagbes em artigos e trabalhos académicos) com o objetivo
cientifico, mantendo-se a minha identidade em sigilo; 9) Quaisquer outras informacGes
adicionais que julgar importantes para a compreensao do desenvolvimento da pesquisa e de
minha participacdo poderdo ser obtidas com o referido pesquisador; 10) Autorizo que as
informacdes obtidas ao longo da referida pesquisa venham a ser publicadas em artigos
académico-cientificos, bem como apresentadas em eventos da mesma natureza, desde que
observados os critérios que ndo comprometam de forma alguma minha privacidade e
identidade.

Declaro, ainda, que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

Vitéria-ES, de de 2017.

Pesquisador:

Sujeito da Pesquisa:



mailto:mrocha@catolica-es.edu.br
mailto:vanessa-baudson@hotmail.com
mailto:vanessa-baudson@hotmail.com
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Testemunhas:

1.




APENDICE B- ROTEIRO PARA AS OBSERVACOES DE CAMPO

Observador: Vanessa Baudson

N° da Observagéo:

Local:

Dia:____ Diada Semana:

Horério da Observacéo: Inicio: Término: Duracéo:
Numero de Criangas Presente: Meninos: Meninas:

Faixa Etéria:

1) ATIVIDADE - sala de aula (patio e sala de aula)

Tempo Observado: Inicio: Término:

2) ATIVIDADE- educagdo fisica

Tempo Observado: Inicio: Término:

3) ATIVIDADE- brincadeira livre

Tempo Observado: Inicio: Término:

Quais sdo as atividades desenvolvidas? Como se comportam: O que fazem?
Onde ocorrem as atividades:

Materiais utilizados:

Como usam o espaco:

Com quem interagem?

RELACAO PROFESSORA - CRIANCA:

Grau de interferéncia da professora na atividade:

Orienta a atividade [] Participa junto com as criancas [

Observa a atividade [ Néo esta presente [

Outro:
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Grau de envolvimento da professora com as criangas:

Existe contato fisico?Qual?

Diferencia o contato por género?Como:

A professora tem algum comportamento que interfere na corporeidade da crianga?

Grau de envolvimento das criangas: Procura contato fisico:

( ) Com a professora

( ) Com a auxiliar

( ) Com outras criangas: ( ) mesmo sexo (') sexo oposto

Linguagem gestual relacionada a comportamento: Como € o contato fisico entre eles ?

OBS.:
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APENDICE C - PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS

QUESTOES
COM ALUNOS
1) Quais as brincadeiras que vocé mais gosta? Por qué?
2) Quais as brincadeiras que vocé brinca na escola? Por qué?
3) O que € ser menino? Por qué?
4) O que é ser menina? Por qué?
5) Vocé gosta de brincar com meninas ou meninos? Por qué?
COM AS PROFESSORAS
1) Como é a interagdo entre meninos e meninas?
2) Pravocé existe diferenga na escolha dos brinquedos entre meninos e meninas? Quais?
3) Existe diferenca nas brincadeiras de meninos e meninas? Quais brincadeiras interessam mais
0S Meninos e as meninas?
4) Existe diferenga de comportamento pelo fato de ser menino ou menina? Quais?
5) Essa instituicdo trabalha com a tematica género no decorrer do ano letivo? De que maneira
iSso acontece?
6) Para vocé os alunos devem ser separados por género (meninos e meninas) durante as
atividades?
7) Como lidam com as situagdes de género encontradas no cotidiano escolar?
8) Existe uma influencias por parte de vocés na escolha das brincadeiras que as criancas
brincam?
9) A comunidade (familia) influencia nos trabalhos desenvolvidos nas aulas?

10) E importante a integracdo de ambos o0s sexos nos diversos momentos no ambiente

educacional? Por qué?



